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1. Bevezetés

Az 1999-ben kibocsatott, az eurdpai oktatasi miniszterek altal alairt Bo-
lognai Nyilatkozat allast foglalt az Eurdpai FelsGoktatasi Térség létrehozasa
mellett. Leszdgezte, hogy ez dontd szerepet jatszhat a kontinens altalanos
tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi fejlesztésében, a felséoktatasi hallgatok
és a munkavallalék mobilitdsanak el6segitésében. Konkrét javaslatokat tett
arra, hogy milyen elvek szerint kell koordinalni a nemzeti fels6oktatas-
politikakat, milyen strukturalis atalakitasokat kell tenni a felséoktatasi rend-
szerekben ahhoz, hogy a harmadik évezred els§ évtizedében néhany
kulcsfontossagu tertileten eredményeket lehessen elérni.

2001 nyaran az Oktatasi Minisztérium Magyar Ekvivalencia és Informa-
cios Kozpontja felkérte az Oktataskutatéd Intézetet, hogy végezzen kutatast
a fentiekbdl — az egyszerliség kedvéért bolognai folyamatnak nevezett tor-
ténéssorbol — adodo feladatok Magyarorszagi megvalosithatésagarol, fi-
gyelembe véve az eurdpai kdrnyezetben lezajlé parhuzamos folyamatokat.

A kutatasra 2001 szeptembere és 2002 junius kdzepe kozétt kertilt sor.”

A kutatasban a kovetkez6 munkacsoport vett részt. Barakonyi Karoly,
Eszik Zoltan és Polényi Istvan szakért6i tanulmanyt irt. A hazai és kulfoldi
fels6oktatasi intézményekben Herczeg Béla, Koncz Péter, Reisz Robert,
Szentannai Agota, Tomasz Gabor és Veroszta Zsuzsanna készitett esetta-
nulmanyokat. A nemzetkdzi dokumentumok gyUjtését, rendezését és 6sz-
szegezését Koncz Péter végezte. A kutatasszervezbi feladatokat
Szentannai Agota latta el. A kutatast Hrubos Ildiké vezette.

Jelen kiadvany ennek a kutatasnak az anyagat 0sszegezi. A 2. fejezet
ismerteti a kutatas céljat és a vizsgalt problémakdroket, bemutatja az al-
kalmazott vizsgalati modszereket. A 3. fejezet azokkal a torténésekkel és
politikai-gazdasagi 0sszefuggésekkel foglalkozik, amelyek az Eurdpai Fel-
s6oktatasi Térség gondolatanak megsziletéséhez és az abbdl addédd al-
lasfoglalasokhoz vezettek. Roviden elemzi a f6 dokumentumokat és az

' A kutatasi zarodjelentés megtekintheté az Oktataskutatd Intézet Konyvtaraban. (A
‘bolognai folyamat”. 2002. junius.) A vallalt feladat jellegébdl és a téma termé-
szetébdl adddik, hogy a zardjelentés egésze meglehetésen nagy terjedelmd. A
jelentés f6 sz6vegén kivil a mellékletek is érdemi részét képezik a munkanak, a
gyakorlati kezelhetéség kedvéeért kilonitettik el ket a f6 szévegtdl. A szokatla-
nul nagy volumen( fuggelék részben az empirikus munka dokumentalasat szol-
galja, részben pedig olyan nemzetkdzi hivatalos dokumentumok és szakértéi ta-
nulmanyok gyljteményét tartalmazza, amely azon kivil, hogy a most lezarult
kutatas hattéranyaga volt, j6 kiindul6é pontja lehet tovabbi vizsgalédasoknak.
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azok kapcsan eddig megtett Iépéseket. A 4. fejezet az eurdpai harmoniza-
lasi folyamat magyarorszagi pozicioirdl, az annak jegyében folyé munkak
jelenlegi allaséarol, a megvaldsitas esélyeirél szol.



2. A kutatas f6 kérdései és vizsgalati moédszerei

2.1. Célok és vizsgalando6 kérdések

A kutatas célja az volt, hogy megvizsgalja az Eurdpai Felsdoktatasi
Térség gondolatanak fogadtatasat a magyar felséoktatas legfontosabb sze-
repl6i korében, hogy feltarja, milyen szakmai vitak folytak és milyen javas-
latok szllettek a témaval kapcsolatban. Meg kivantuk tudni tovabba, hogy a
felsboktatasi intézmények szintjén miként jelenik meg a kérdés, milyen
konkrét 1épések torténtek eddig, illetve mi varhato realisan a kdzeli jvében.
Tekintettel a téma jellegére, nyilvanvald, hogy nemzetkdzi — adott esetben
eurdpai — kontextusban kellett értelmezniink a magyarorszagi folyamatokat,
ezért a kulfoldi kitekintés nagy sullyal szerepelt a munkankban.

Konkrétabban a kdvetkez6 kérdésekre kerestik a valaszt.

¢ A kutatasi téma kiindulé és kdzponti jelentéségli kérdéskore az volt,
hogy milyen elézményei, kivaltdé okai voltak a felsGoktatas néhany
alapvetd eleme eurdpai szintli 6sszehangolasanak, az ezzel kap-
csolatos politikai elhatarozasoknak. Mennyiben ered a gondolat a
fels6oktatds immanens problémaibdl illetve szélesebb regionalis
politikai, gazdaséagi és tarsadalmi megfontolasokbol?

¢ A Bolognai Nyilatkozatban megfogalmazott kdvetelmények, teenddk
kdzll horderejét, gyakorlati hatasait tekintve kiemelked6 az egye-
temi (fels6oktatasi) fokozatok rendszerének egységesen két szintl-
vé vald atalakitasa. Milyen fogadtatasra talalt ez a terv azokban az
orszagokban, amelyek fels6oktatdsa az un. dualis modell szerint
epult ki, és most egy elvileg mas modellt kdvetd atalakitast kell en-
nek megfeleléen végrehajtaniuk? Milyen vélt vagy valés akadémiai
és Uzleti érdekeket sérthet a radikalis valtoztatas?

e Eurdpa orszagai most el6szor talalkoznak olyan atfogd beavatko-
zassal, szabalyozassal, amely a nemzeti keretekben kiépllt felso-
oktatasi rendszereket érinti. Mennyiben valtozik meg varhatéan a
megvaldsitas kdvetkeztében az egyes fels6oktatasi intézmeények, a
nemzeti oktatasi kormanyzatok és a szupranacionalis iranyité szer-
vezetek pozicioja?



o Kelet- és Kézép Eurdpa orszagaiban az 1990 koril lezajlott politikai
fordulat utan indult meg hatérozottabban a fels6oktatas nyugati
mintakhoz vald kozelitése, felzarkoztatasa (els6sorban a hallgatdi
Iétszamexpanzié és az iranyitasi-finanszirozasi rendszer tekinteté-
ben). Megjelenik-e ennek a siritett, egymasra torlodd atalakitas-
sorozatnak a hatasa az Eurdpai Felsdoktatasi Térség koncepcidja-
hoz és gyakorlatahoz val6 viszonyban?

e A Bolognai Nyilatkozat altalunk kiemelten kezelt két konkrét tétele
(a kétlépcsés modellre vald attérés és az Eurdpai Kredit Atviteli
Rendszer bevezetése) szakterliletenként mas-mas kérdéseket vet
fel, megvaldsithatésaga eltérd modon lehetséges. Milyen megoldasi
javaslatok szilettek?

e Mi torténik a fels6oktatasi intézmények szintjén? Vannak-e eltéré-
sek az adott intézmény nemzetkdzi, orszagos, regionalis sulya,
akadémiai presztizse, szakmai iranyultsaga szerint a valtoztatasi ki-
hivasok, kényszerek tudomasul vétele, az azokra valdé reagalas
szempontjabdél? Milyenek a dontéshozé pozicidban Iévé intézményi
vezetdk attitlidjei? Milyen a mozgasterik: lehetnek-e egyedi megol-
dasok vagy pedig uniformizalt modellhez kell alkalmazkodniuk? Ho-
gyan valtozik az intézményi menedzsment, az oktatasszervezdi ap-
paratus szerepe, feladatkore?

e Veégll is mennyiben tud hozzajarulni a bolognai folyamat ahhoz,
hogy a fels6oktatas kozelebb jusson annak a harom legitim érték-
nek — egyenl6 esélyek, hatékonysag, minéség — harmonikus kdve-
téséhez, amely értékek a tdmegessé valas kapcsan ellentmondas-
ba keriltek egymassal?

e A fenti kérdéseket — értelemszerlien — eurdpai és hazai vonatko-
zasban is meg kivantuk vizsgalni. Mivel feladatunk elsésorban a
hazai terep feltérképezése volt, itt részletesebben, a maguk konk-
rétsagaban jartuk kéril a problémakat.

2.2. A kutatas soran alkalmazott modszerek

A kutatas soran kilonb6zé modszerekkel dolgoztunk. A téma termé-
szetébdl adéddan nagy jelentéséget tulajdonitottunk azon hivatalos doku-
mentumoknak és az eurdpai szervezetek altal felkért szakérték anyagai-



nak, amelyek a bolognai folyamat sarokpontjait jelentik, illetve annak kap-
csan sziilettek.

A felhasznéalhat6é szakirodalom sajatossaga ebben az esetben az volt,
hogy az els6sorban azon Osszefliggésekre vonatkozik, amelyek Bolognat
megelézték, a kivaltd okokat jelentették. Magardl a bolognai folyamatrol —
éppen megkezdett, most formaldédoé volta kovetkeztében — még alig allnak
rendelkezésre nemzetkdzi megkdzelitésl, tudomanyos szintli elemzések.
Itt dontéen a hazai szakértbk anyagaira tamaszkodtunk, a magyar vonatko-
zasu kérdéseket vizsgaltuk. Egy-egy témaban tanulmanyt kértink hazai
kutatoktol.

Az 1990-es évtizedben fontos szerepet kaptak a felsoktatas stratégiai
kérdéseinek megvitatasaban, a fels6oktatés-politika alakitdsaban és a
dontések el6készitésében az un. kdzvetitd (puffer) szervezetek, amelyek —
a szakirodalomban elterjedt elnevezésiikh6z hiven — az egyes felséoktatasi
intézmények és a kormanyzat, illetve az lzleti vilag kézott allnak, kdzveti-
tenek. Témank esetében a Magyar Akkreditacids Bizottsag, a Felséoktatasi
és Tudomanyos Tanacs valamint a Felséoktatasi Konferenciak Szévetsége
jatszhat fontos szerepet. Felkerestik ezeket a szervezeteket és tajéko-
zbdtunk arrél, milyen munka folyik ,Bolognat illetéen”. Erdekelt benniinket,
hogy milyen allaspontot képviselnek testlletként, illetve hogyan vélekednek
meghatarozé személyiségeik a hazai megvalodsithatésagroél, a konkrét te-
endoékrél.

A kutatasban nagy sulyt fektettink az intézményi szintl vizsgalatra.
Esettanulmanyokat készitettlink 6sszesen hét fels6oktatasi intézményben.
Az esettanulmanyoknak volt egy egységes alap-forgatokényvik, amelyet a
konkrét intézmény sajatossagainak megfeleléen egészitettiink ki. Az alap-
forgatokonyv értelmében elsé |épés az intézményre vonatkozé dokumen-
tumok attekintése volt, majd interjuk készlltek az egyetem illetékes veze-
téivel, a bolognai folyamatért felels specialis bizottsag, szakérté csoport
képviselbjével. A kulfoldi egyetemeken készitett esettanulmanyok viszony-
lag részletesen foglalkoznak az adott orszag fels6oktatasi rendszerének f6
vonasaival és a bolognai folyamat adott orszagon bellli altalanos helyzeté-
vel, majd ezt egészitik ki a vizsgalt intézmény konkrét helyzetével. A hazai
esettanulmanyokban — értelemszeriien — az intézményi sajatossagokra, az
ott megvaldsuld reformokra, azok esélyeire és a szakmai, tudomanyagi
vonatkozasokra ker(lt a hangsuly.

A hét intézmény kivalasztasakor azt tartottuk szem elétt, hogy azok jo
illusztracioi legyenek bizonyos jellegzetes egyetem-tipusoknak. Mintank

2 A fontosabb anyagok feldolgozasanak eredményei beéplltek a zarojelentés f6
szbvegébe. A Mellékletben kozoltik ezen dokumentumok tartalmi 6sszefoglala-
sat és eredeti szOvegét. Egy harmadik szinten, a Fuggelékben pedig azt a do-
kumentum gydjteményt adtuk kdzre, amely a vizsgalt témara vonatkozo, a vilag-
halon elérheté anyagok — emberi szamitas szerint — teljes korét feldleli (termé-
szetesen a racionalis tartalmi hatarokat figyelembe véve).
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tehat semmilyen tekintetben nem szamit reprezentativnak, az esettanul-
manyokbdl levonhatd kdvetkeztetések szigoru értelemben csak az adott
intézményre vonatkoznak, bizonyos altalanositasukra csak nagy ovatos-
saggal lehet vallalkozni.

Magyarorszagon a Pécsi Tudomanyegyetem, a Budapesti MlUszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem valamint a Szent Istvan Egyetem kerllt a
mintankba. Az elsé (PTE) tipikus tudomanyegyetem, a tudomanyok széles
skalajat miveli. Az intézményi integracié soran az eléd-egyetem maradt az
Uj egyetem torzse, lényegében egy varos terlletén mikodik, fontos regio-
nalis szerepet tolt be. A BME az altala mlvelt szakmakban orszagos szin-
ten meghatarozé szerepet jatszé szakegyetem, amely az 1990-es évtized-
ben jelentésen bdévitette oktatasi-kutatasi spektrumat, elsésorban a tarsa-
dalomtudomanyok, a kézgazdasagtudomany és az Uzleti tudomanyok te-
kintetében. Az SZIE pedig lényegében az intézményi integracid soran jott
létre jelenlegi formajaban, féldrajzilag meglehetésen tavol fekvd, tobb
campusa van. Mikdzben az el6d — a Godoll6i Agrartudomanyi Egyetem —
eredeti szakmai iranyultsaga ma is dominans, mar az 1980-as években
megindult a tudomanyagak kérének bbvitése, és ez a folyamat az intézmé-
nyi integraciéval teljesedett ki.

A kulfoldi egyetemek kivalasztasanal egyuttal orszagot is valasztottunk
(ugy is lehetne fogalmazni, hogy elészor orszagot, majd egyetemet va-
lasztottunk). Két, az Eurdpai Unidban talalhaté és két, a poszt-szocialista
térségbe tartozé egyetemen torténd vizsgalddasra vallalkoztunk. A szakmai
szempontok mellett itt olyan megfontolasok is vezettek, hogy hol vannak jé
kapcsolataink, hol szamithatunk szakszer(, kollegialis segitségre.

A bambergi Otto-Friedrich Egyetem azért kerllt a mintaba, mert a né-
met példa mindenképpen tanulsagos lehet az eredetileg hasonlé modell
szerint kiépitett magyar fels6oktatas szamara. A Helsinki Egyetem tradicioi
és mérete folytan meghatarozd szerepet tolt be hazajaban, Finnorszag
nyelvi elszigeteltség, a sajatos skandinav ut kdvetése, az északi kapcsolat-
rendszer olyan jellemzdi a finn felsoktatasnak, amelyektdl sok tanulsagot
reméltink.

A "tranzit orszagokat" a Varsoi Egyetem és a Temesvari Nyugati Egye-
tem képviseli. A lengyel példatol azt vartuk, hogy az uniés csatlakozas
szempontjabdl hasonlé kategéridba sorolt (és sok mas tekintetben Magyar-
orszaghoz kozel allo) orszagban torténtekrdl nyerhetink képet. A Temes-
vari Nyugati Egyetem nem jatszik dominans szerepet Romaniaban, de sa-
meghatarozo jelentésége van. Sajatos torténelmi okokbdl kiterjedtek a kul-
foldi (koztlik nyugati) kapcsolatai, ezért az eurdpai integracié gondolatara
aktivan reagal.

Az esettanulmanyok készitése soran pozitiv €élmény volt, hogy az
egyetemi vezetbk és mas szakérték készséggel engedélyezték és segitet-
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ték a munkankat. Ebben a kutatéi egyittérzés mellett annak a jelét is lattuk,
hogy az egyetemek meghatarozé személyiségeit intellektualis értelemben

és gyakorlati munkajuk kapcsan is foglalkoztatja a bolognai folyamat prob-
lematikaja. *

* Az esettanulmanyok dsszefoglalé elemzése a zardjelentés 6 szévegébe kertilt.
Mivel az esettanulmanyok kutatasunk meghatarozé részét képezték, azokat tel-
jes terjedelmikben bemutatjuk a kutatasi zarojelentés Mellékletében. Az egyes

egyetemeken készitett interjuk szévege pedig a zarojelentés Flggelékben talél-
haté.
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3. Az eurdpai torténések

3.1. A fels6oktatas szerepe az eurépai integracios folyamatban

A nyugat-eurdpai orszagok integracios torekvéseinek hatterében kez-
dettdl fogva els6sorban az amerikai majd a dél-kelet azsiai orszagok tech-
nologiai és gazdasagi sikereivel valo szembenézés allt. A gazdasagi és
politikai téren megvaldsult formalis integracio (K6zoés Piac, Eurdpai Kozos-
ség, Eurdpai Unid) utan az 1990-es évek kdzepétdl a kulturalis és a széles
értelemben vett tarsadalmi kérdések is kezdtek nagyobb hangsulyt kapni.
Ennek egyik konkrét és nagyon gyakorlatias teriilete az emberi eréforrasok
kérdése, azon belll is a munkaerd orszagok kozoétti mobilitasa. A kérdés
gazdasagi Osszefiiggései nyilvanvaldak, és jelentéségét jelképesen is ki-
emeli, hogy a szabad munkaeré aramlas az eurdpai szabadsagjogok egyi-
keként fogalmazdédott meg. Mikdzben a belsé hatarokat eltérolték, a mun-
kavallalok mozgasa nem indult meg a kivant mértékben. Az akadalyok el-
haritasanak egyik fontos terulete az oktatasi (elsésorban a fels6oktatasi) és
szakképzési rendszerek Osszehangolasa, a végzettségek, fokozatok értel-
mezésének, értékelésének harmonizalasa, a kdlcs6nods elfogadas keretei-
nek kidolgozasa.

A kozvetlen munkaeré-gazdalkodasi 6sszefliggések mellett a verseny-
képesség a tudas, a szellemi teljesitmény altalanosabb kérdéseit is érinti.
Elsérend(i eurdpai érdek, hogy a gazdag — kiemelkedd kutatasi eredmé-
nyeket felmutato, a kutatashoz kivalo infrastrukturalis és szellemi kornye-
zetet ad6 — orszagok (elsésorban az Egyesiilt Allamok és Japan) vonzereje
ne szivja el a tehetséges kutatdokat, szakembereket. A demografiai apaly,
az egyre kisebb korcsoportok feln6tt korba érése alapvetd problémat vet
fel. Eurdpa akkor tudja meg6rizni vagy javitani poziciéit, ha "otthon" tudja
tartani a magasan képzett fiatalokat. Erre nagyobb az esély akkor, ha a
hallgatok és tanarok — intellektualis szempontbol kiemelkedéen fontos —
mobilitasat Europan belll lehet megvaldsitani.

Kérdés, hogy milyen modellt kdvessen az ilyen megfontolasok alapjan
kialakitand6 egységes felséoktatasi rendszer. Az un. linearis (t6bblépcsés,
egymasra épulé fokozatokat add) modell latszik célravezetének, amely
egyébként az angolszasz orszagok fels6oktatasi rendszereire jellemzé.
Ennek altalanos bevezetése viszont alapvetd valtoztatasokat igényel, mivel
a kontinentalis Eurépaban nem ez, hanem a dualis (egymas mellett létez6,
egymasra nem epulé egyetemi és nem egyetemi — gyakorlatiasabb képzést
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adoé — szektorbdl allé) modell a dominans. Mindazonaltal olyan elényei van-
nak a linearis modelinek, amelyek szamitasba vétele ebbe az iranyba donti
el a kérdést. Rugalmasabb, atjarhatdbb, a tdmegoktatas és az elit képzés
igényeit egyuttesen jol tudja kezelni, a téredék tanulmanyokat is elismer-
hetévé teszi, mindezek alapjan koéltséghatékonysag szempontjabdl is ked-
vezd. Ezen kivul fontos szempont lehet még, hogy Eurépanak mas régiok-
hoz is kapcsolddnia kell. Akkor remélhetnek az eurépai felséoktatasi intéz-
mények nagyobb |étszamban azsiai, amerikai (fizet6képes) hallgatokat, ha
azok ésszer(i belépése nem Utkdzik komoly akadalyokba. Mivel az emlitett
térségekben altalaban a linearis modell szerint épiilt ki a fels6oktatas, csak
hasonlé rendszer esetén varhatd jelentés szamu — altalaban a Bachelor
fokozatot otthon megszerzd és Master vagy PhD fokozatra vagydé — hall-
gaté megjelenése Eurdpaban. Ez nagyon jelent6s Uzleti szempont, de ter-
mészetesen nem hanyagolhaté el az az altalanosabb pozitiv hatasa sem,
amely abbél adodhat, hogy az eurdpai kulturat jobban megismerik mas
foldrészek fiataljai. Mindezek figyelembe vételével a Bachelor fokozat 6sz-
szehangolasa, értelmezhetévé, kolcsdndsen elfogadhatéva tétele a donté
kérdés. Mar csak azért is, mivel az "alatta levd" és a magasabb fokozatok,
képzési szintek olyan mértékl sokféleséget mutatnak, hogy azok homoge-
nizalasa nem lenne ésszeri faradozas, tovabba nagy ellenéallasba Utkdzne
a nemzeti oktatasi kulturat védd erdk részeérél.

E nagyszabasu vallalkozds abba a folyamatba illik, amelyet a differen-
cialodas, diverzifikalédas és a homogenizalodas egyuttes tendenciai jel-
lemzik. (A tdmegessé valas kapcsan tobb tekintetben heterogénné valt a
fels6oktatas. Kdézben a finanszirozasi nehézségek megoldasa kapcsan
kdzeledtek, kdzelednek egymashoz a nagy modellek — a brit, a kontinenta-
lis eurdpai és az amerikai —, a globalizacié ugyancsak a hasonlé megolda-
sok kovetésének iranyaba hat). A kétiranyu tendenciabdl most a masodik-
ra, az dsszehangolasra keril a hangsuly, mégpedig eurdpai szinten, azzal,
hogy a nemzeti felsGoktatasi rendszerek tovabbra is megtartjak belsé diffe-
rencialtsagukat. A megvalésitashoz eurdpai szintli mozgalomra, szakmai
Osszefogasra, a hivatalos eurdpai szervezetek tamogatd és iranyité mun-
kajara van szikség. Ezzel uj helyzet all el6 a felsGoktatas fontosabb
aktorainak eréviszonyaiban. Megjelenik egy uj aktor, egy Uj iranyitasi szint.
Az egyes felsGoktatasi intézmények, a nemzeti oktatasi kormanyzatok és a
szupranacionalis déntéshozék megfeleld kooperacidjan mulik, hogy ez a
reformfolyamat mennyiben tudja attorni azt az akadalyt, amelyet a fels6ok-
tatdas hagyomanyos konzervativizmusa, nehezen mozdulé volta jelent.
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3.2. A fels6oktatasi rendszerek harmonizalasanak lépései

A fels6oktatas valamilyen dsszehangolasara mar az 1950-es évektdl
torténtek kisérlete. Az Uj helyzetben, a felséoktatasi expanzio kdvetkezmé-
nyeit is figyelembe véve, az 1980-as és 90-es évek forduldjan az Eurépa
Tanacs iranyelveket bocsatott ki a diplomak kdlcsénds elismerésének alta-
lanos rendszerérdl. A gyakorlatba valé atlltetés szempontjabdl jelentds
Iépés volt, hogy az Eurdpai Bizottsag kezdeményezésére 1988-t6l fokoza-
tosan kidolgoztak az Eurdpai Kredit Atviteli Rendszert (European Credit
Transfer System). Az Eurodpai Bizottsag, az Eurépa Tanacs és az UNESCO
eurdpai szervezete (CEPES) foglalkozott a diploma kiegészité (Diploma
Supplement) rendszerének megalkotasaval, amely formula lehetévé teszi
az egyeéni diplomak értékelését (1994). A folyamatra altalanosabb értelem-
ben és mas sikon, az akadémiai vilag részérdl hatott serkentéleg a Bolog-
naban 1989-ben kibocsatott Magna Charta, amelyet az eurépai egyetemek
rektorai irtak ala. Mas fontos kijelentések mellett a Magna Charta utal az
egyetemek kiemelkedd szerepére az eurdpai humanista tradicié 6rzésé-
ben, a kilonbdzé kultiurdak megismerésében és egymasra hatasaban. A
rektorok tamogattak — az eredeti egyetemi hagyomanyokhoz hiven — a ta-
narok és hallgatok mobilitasat, a végzettségek, vizsgak ekvivalens statu-
szanak nemzetkdzi elismerését.

Az Uj igényekhez igazodd, eurdpai szintl egyezmeény, amely az
UNESCO korabbi hasonlé anyagaira épult, azokat fogalmazta ujra, 1997-
ben, Lisszabonban koéttetett meg. A dokumentumot az Eurépa Tanacs és
az UNESCO készitette el6. Az egyezmény értelmében a kilféldon szerzett
diplomat egy adott orszagban ésszer( id6n belll és korrekt médon kell elbi-
ralni. Elutasitasra csak akkor kerllhet sor, ha a képesités alapvetden eltér
a hazai rendszerben szerezhet6tél.

1998-ban fordulatot hozé eseményre kerilt sor. Franciaorszag, Német-
orszag, Olaszorszag és az Egyesult Kiralysag oktatasi miniszterei a Sor-
bonne alapitasanak 800. évforduldja alkalmabdl talalkoztak Parizsban. Az
altaluk kibocsatott un. Sorbonne Nyilatkozat felhivast intézett az egyetemi
vildghoz a nyitott eurdpai felséoktatasi térség létrehozasara (ennek nyoman
terjedt el az Eurdpai Fels6oktatasi Térség megfogalmazas).

Ezt kdvetéen 1999. junius 19-én 29 eurdpai orszag oktatasi miniszterei
alairtdk a Bolognai Nyilatkozatot, amely hitet tett a Sorbonne Nyilatkozat-
ban lefektetett elvek elfogadasa és az annak megfelel6 gyakorlat megvalé-
sitasa mellett. Alahuzta, hogy kiemelt figyelmet kell forditani az eurdpai
felsboktatds nemzetkdzi versenyképességének fokozasara, az eurdpai
kulturanak a vilag mas régioira hatd vonzereje novelésére, éppen a fels6-
oktatas altal. Az itt lefektetett elvek érvényesitését legkésdébb a harmadik
évezred elsd évtizedében el kell érni. A gyakorlati megvaldsitassal kap-
csolatban hat Iényeges teriletet jeldl meg:
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e Kobnnyen érthetd és Osszehasonlithatd fokozatokat add képzési
rendszer bevezetése, esetleg a diploma kiegészit6 alkalmazasaval.

o Alapvet6en két f6 cikluson alapulé képzési rendszer kialakitdsa. A
masodik ciklusba valé belépés megkdveteli az elsd, legalabb harom
évig tartd ciklus sikeres elvégzését. Az elsé ciklus utan adott foko-
zat, mint megfeleld végzettség alkalmazhat6 az eurdpai munkaeré-
piacon, a masodik ciklusnak egyetemi vagy doktori fokozathoz kell
vezetnie. (Erdekes, hogy a Sorbonne Nyilatkozattdl eltéréen itt az
elsd ciklus munkaerd-piaci kilépést biztositd szerepét emlitik).

e Kreditrendszer — mint amilyen az ECTS — bevezetése.

e A hallgatok, tanarok és mas egyetemi munkatarsak mobilitasanak
segitése az egyenl6 esélyek elvének kbvetésével.

e Osszehasonlithatd kritériumokon és maédszereken alapuld egyditt-
miikddés kialakitasa a mindségbiztositas terén.

e Az eurdpai vonatkozasok beépitése a felsGoktatasba, tartalmi érte-
lemben.

Két év mulva, 2001 majusaban Eurépa oktatasi miniszterei (32 orszag
képvisel6i) Pragaban ismét talalkoztak. Ertékelték az azéta torténteket a
Bolognai Nyilatkozat hat targypontja tekintetében. Megallapitottak, hogy
minden terlleten megindultak a munkalatok, a kezdeményezés altalaban jo
fogadtatasra talalt. Mindazonaltal tovabbi hatarozott |épésekre és erdfe-
szitések vallalasara hivtak fel a felsGoktatas szerepléit. Néhany ujabb te-
ruletre is kitértek. Az életen at tarto tanulas alapvetd eleme kell legyen a
jové Eurdpajanak, a tudasalapu tarsadalom és gazdasagi prosperitas meg-
valdsitasanak, egyben hozzajarul a tarsadalmi kohézié erésitéséhez, az
élet minBségének javitasahoz. A masik kiemelt kérdés a hallgatok fokozot-
tabb bevonasa a munkaba, a dontés-el6készitésbe, tovabba a bolognai
folyamat tarsadalmi hatasainak figyelembe vétele, amelyet éppen a hall-
gatok szorgalmaznak. A harmadik megjeldlt problémakér az eurdpai felsod-
oktatas teljesitményének, minéségének, vonzerejének kérdése, amely a
nemzetkozi versenyképesség szempontjabdl kiemelt jelentéségl. A mi-
niszterek felhivtak az eurdpai orszagokat, hogy erésitsék a kooperaciot,
beleértve a transznacionalis (hatarokon tuli) oktatas lehetéségét is.
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3.3. Vitatott pontok, nyitott kérdések

A Pragai Konferencian az is kidertlt, hogy az alapvetd egyetértés mel-
lett szamos kérdésben vita van. A munkaeré-piacon vald alkalmazhatésag
az egyik legfébb célkitizése a Bolognai Nyilatkozatnak, de azt mégsem
lehet allitani, hogy az ennek valé megfelelés lenne a felsoktatas egyediili
rendeltetése. A felséoktatas misszidja ennél sokkal szélesebb terlleteket
érint. Vilagosan kell latni, hogy a fels6oktatas nem pusztan arra szolgal,
hogy a munkaeré-piacot ellassa megfeleléen képzett szakemberekkel, ha-
nem ezen tulmenden az egyének, a tarsadalom és a kultura fejlédésének
szolgalataban is all.

Vitatott kérdés az allam és a piac szerepe. A hallgatok mindig az allam
felel6sségét hangsulyozzak (nehezményezik a piaci szemléletre utalo Kli-
ens vagy fogyaszté fogalmak hasznalatat). Bar az alaird orszagokban nagy
hagyomanyai vannak az allami (k6z6sségi) fenntartasu felséoktatasnak, a
magan és a transznacionalis (hataron tuli) oktatas jelentds térnyerése is
tapasztalhaté. Néhany vonatkozasban tehat relevans a piaci alapon val6
megkozelités, de ott sem tdkéletes piaci viszonyokrél van szé.

A kutatas, mint alapvet6 funkcié megitélése is felvet problémakat. Bar a
felsGoktatasi intézmények (és féleg az egyetemek) hagyomanyos misszio-
janak szerves része a kutatas, ma mar nem mindendtt ilyen egyértelm( a
helyzet (pl. a transznacionalis oktatas esetében vagy a kimondottan oktata-
si szolgaltatast nyujtd intézményeknél). Felmerllt az az igény, hogy meg
kellene allapodni ebbdl a szempontbdl azokban az alapvetd jellemz&kben,
amelyek megléte esetén valamely intézmény a felséoktatas részének te-
kinthetd.

A diplomak rendszerének kétciklusuva alakitdsa megkezd6dott. Néhany
szakterlleten és néhany olyan orszagban, ahol a hosszabb, egyciklusu
képzéshez a hagyomanyok kovetkeztében er6sebb a kotédés, ellenkezést
valtott ki az Uj rendszerre valo attérés. A valtoztatasokhoz kapcsolodo
dontések el6készitésébe a felsboktatasi intézményeket és a szakmai szer-
vezeteket is be kell vonni. A Bolognai Nyilatkozat ezen tételét merevebben
és lazdbban is interpretaljak. Ezzel kapcsolatban felmerult, hogy a harmo-
nizalas adott esetben a programok hossza tekintetében torténik, mikdzben
nyilvanvalé, hogy az nem tikrézi egyértelmiien a megszerzett tudast.
Ugyanazon szakterileten és ugyanazon orszagban is lehetnek kildnbsé-
gek a tantervekben és a tényleges eredményekben, és ezek egyarant ve-
zethetnek relevans és hasznos kvalifikaciohoz. De ezeket az informaciokat
mindenképpen tudatni kell a hallgatokkal és a jelentkez6kkel. Tovabbi,
szakterlletek szerinti munkalatok szikségesek eurdpai szinten ebben a
témaban.

A kreditrendszerrel kapcsolatban felmeriilt a kérdés, hogy az a befek-
tetett munkamennyiségre vagy a megszerzett kompetenciara épiljon. Az a
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vélemény alakult ki, hogy a mar létez6 ECTS-en alapul6 rendszert kellene
kialakitani, azt kiterjesztve és a szaktertliletek sajatossagait figyelembe vé-
ve. A kreditrendszer tanulmanyi agak kozotti atmenetet biztositdo vonatko-
zasa is meglehet8s vitakat valtott ki. Egy-egy orszagon belll problematikus
meég a szélesebb tanulmanyi terileteken bellli mozgas is. Itt megegyezés-
re kell jutni abban, hogy mi az a tudasanyag, kompetencia, megszerzett
gyakorlat, amely kotelezdé egy szakmai kvalifikacidhoz. Ez lehet a referen-
cia szint a tovabblépéshez. Jelenleg folyik mar egy felderité kutatas ebben
a tekintetben.

Legtobb orszagban léteznek nemzeti mindéségbiztositasi intézmények
vagy éppen folyamatban van a létrehozasuk. Ezek azonban hataskoériket
és szemléletmddjukat tekintve jelentds eltéréseket mutatnak. A minéség-
biztositasi egyuttmikddéseknek alapvetd céljuk, hogy emeljék az egymas
iranti bizalom szintjét, az egyes orszagok és intézmények bizalmat a part-
nerek altal nyujtott fels6oktatasi programok tekintetében. Az ENQA
(European Network of Quality Assurance Agencies) kitiiné forum a koope-
raciora.

Kényes kérdéseket vet fel az akkreditacio tgye. Az akkreditacio elséd-
legesen arra iranyul, hogy megallapitsa egy adott intézmény illetve prog-
ram megfelelését bizonyos referencia szinteknek. Ezeket a referencia
sztenderdeket meghatarozhatjak nemzeti és nemzetkdzi szervezetek,
esetleg a fels6oktatasi intézmények koérén kivili aktorok. Sokan teljes
mértékben tamogatjak az akkreditaciot, masok viszont félnek a kulsé euro-
pai sztenderdek bevezetésétdl, attdl tartva, hogy azok nem alkalmazhatok
az adott orszag szamos sajatossagot hordozé nemzeti rendszerében.

A Bolognai Nyilatkozatban az egész életen at tarté tanulds témaja azzal
kapcsolatban mertl fel, hogy a kreditrendszer kiépitésénél a hivatalos fel-
s@oktatasi intézményeken kivili kreditszerzést is figyelembe kell venni.
Valéjaban az életen at tarté tanulas kérdése nemcsak oktatasi téma, ha-
nem érinti a foglalkoztatasi elveket is. Egy jol atgondolt rendszer lehetéve
tenné Uj tipusu kliensek bekapcsoldédasat, a még nem bevett, kisérleti ta-
nulasi formak elismerése pedig j6 impulzusokat adhatna a hagyomanyo-
sabb fels6oktatas felfrissitéséhez. Az informalis végzettségek elismerése,
az ott szerzett kreditek beszamitasa, a formalis végzettség nélkili belépési
lehetéség megadasa komplex kérdéseket vet fel, amelyeket szigoruan kell
megvizsgalni. Néhany orszagban torténtek mar [épések ezen a terlleten.

A téma tartalmi, akadémiai értékelése kapcsan felmerilt, hogy bar a
bolognai folyamat kévetkeztében kdnnyebb lesz a végzettségek, fokozatok,
kreditek min&ségi bizonyitvanyok kolcsonds elismertetése az orszagok
kdzott, a formalis deklaracio még nem old meg minden problémat. Egy al-
talanosabb szintli megkodzelitésre tovabbra is szlkség lesz. A Lisszaboni
Egyezmény ad egy ilyen szemléletet. Ugyanakkor mindez még nem bizto-
sitja a rugalmas attitiidét a dontéshozok részérdl. Mindenképpen egy olyan
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kritériumrendszert kell kialakitani, amely a tudasanyag és a kompetencia
hasonlo szintjeire, és nem a tartalom szigoru ekvivalenciajara épul.

A transznacionalis oktatas fokozatosan terjed és kihivast jelent a ha-
gyomanyos oktatas szamara. Terjeszkedésébdl arra lehet kdvetkeztetni,
hogy a hagyomanyos oktatés nem képes a hallgatok elvarasainak mara-
déktalanul megfelelni, kapacitashiany vagy a valodi igények téves megité-
Iése kovetkeztében. Mivel a transznacionalis oktatas egyre nagyobb mé-
reteket 6lt, sirgésen megoldast kell talalni a kilféldi diplomak egymas koé-
z06tti kdnnyebb elismerésére. Ez az oktatasi szektor egyébként j6 eszkdzt
adhat az Eurdpai Fels6oktatasi Térség diplomainak és programjainak Eu-
répan kivil torténé népszerisitésére. A térség orszagai akar kdzosen is
ajanlhatnanak programokat, amellyel a konvergenciat szolgalnak, kidolgoz-
hatnanak k6zds referencia szintet és mindségbiztositast. llyen k6zds prog-
ramok készllhetnének tdbbek kozott a tavoktatas, az "e-learning” és a
tébbnyelvi oktatas teriletén.

Ahhoz, hogy az eurdpai fels6oktatast vonzobba tegyik a diakok szama-
ra, nem elég a minéség biztositasa, a felséoktatasi intézmények preszti-
zsének novelése és az eurdpai diplomak vilagszerte torténd elismertetésé-
nek segitése. Mindezek alapvetd elemek, de szikség van arra is, hogy
megfelel6 mennyiségl és minéségl informacio alljon a hallgatok rendelke-
zésére a programokrol. A sziikséges informacié fligg a program szintjétél.
A posztgradualis tanulmanyok, kuléndsen a doktori programok esetében
sokkal nagyobb jelent6sége van az el6zetes tajékozdédasnak, mint a
gradualis szinteken. Az Eurdpai Bizottsag ezzel kapcsolatban Iépett fel egy
kozo6s informacios portal kidolgozasa érdekében.

A mobilitds az egyik legfébb célkitlizésként jelenik meg a Bolognai Nyi-
latkozatban. Az Eurdpai Kézbsség kulonbdz6, mobilitast elésegqité prog-
ramjai mar széles korben elterjedtek, rajtuk kivil létezik még szamos regi-
onalis kezdeményezés is. A mobilitas kérdéskorében az Eurdpai Bizottsag
altal Nizzaban elfogadott Mobility Action Plan szamos relevans problémat
targyal és altalanos referenciaként szolgalhat az Eurdpai Fels6oktatasi
Térségben. Az Eurdpai Unié idevago direktivai is kiindulé pontot jelenthet-
nek, még akkor is, ha azok csak az EU teruletén hatalyosak

A Bolognai Nyilatkozatot alaird orszagok adatgydjtési és kozlési maod-
szerei kilonb6z6ek, ebbél adéddan a kdzos adatgylijtés és kezelés megle-
hetésen nagy nehézségekbe (itkdzik. igy igen koriilményes a folyamatok
kvantitativ értékelése eurdpai szinten. Az dsszevethetd adatokra az elére-
haladas koévetésénél lenne sziikség, nem pedig az egyes orszagok telje-
sitményének 6sszehasonlitasa céljabdl. Az Eurdpai Fels6oktatasi Térségen
kivulrél érkezd hallgaték szamanak ismerete példaul nagyban segitené a
versenyképesség és a vonzerd megitélését. Ha dontés szlletne a bolognai
folyamat szamara Osszehasonlithatdé adatok gydijtésérdl, az egyezmény
elbkészitéséhez el6zetes vizsgalddasra lesz szikség.
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A Pragai Nyilatkozat kapcsan az Eurdpa Tanacs is nyilvanossagra
hozta megfontolasait és javaslatait. Ezek részben a pragai konferenciat
elbkészitd szakértdi jelentésben szereplé kérdéseket érintik, és az abban
talalhatéhoz hasonlé megkdzelitést tartalmaznak, de emlitenek néhany
tovabbi témat is. Az Eurdpa Tanacs megallapitja, hogy bar a jogi keretek a
Lisszaboni Egyezmény alapjan rendelkezésre allnak, még szisztematiku-
san ellendrizni kell, hogy a nemzeti jogrendszerek mennyiben kompatibili-
sek ezzel, tovabba folyamatosan tdkéletesiteni kell a jogszabalyok alkal-
mazasat, végrehajtasat. A bolognai folyamat hatasara a végzettségek kol-
csonds elismerése varhatdéan egyre fontosabb lesz a munkaerépiac szama-
ra. Ennek kezelésére a felelés intézményeknek (ENIC, NARIC) fel kell ké-
szulnitk. Az Eurdopa Tanacs azt ajanlja, hogy bizonyos régiokkal kulon is
foglalkozni kell a specialis problémak megoldasa érdekében. Végill felhivja
a figyelmet arra, hogy a folyamat elére haladtaval egyre fontosabbak lesz-
nek az externalis dimenzidék. Ez azt jelenti, hogy végsé soron "el kellene
adni" az eurdpai felsdoktatast az Eurdpan kiviili térségekben is. Atlathatdb-
ba és ismertebbé kell tenni a "kuls6k" szamara, tovabba a kolcsonos elis-
merési politikat ajanlani kell mas régioknak és segiteni kell nekik a beve-
zetésében.

3.4. A megvalésitas konkrét példai kulfoldon

Kutatasunk soran néhany eurdpai orszagban illetve egyetemen meg-
vizsgaltuk a bolognai folyamat jelenlegi allasat, az atalakitas tapasztalatait.
Ennek alapjan a legsulyosabb témaban az az altalanos kép bontakozott ki,
hogy mivel a dualis modell orszagonként sokféle valtozatban valdsult meg,
a mostani atalakitas utjai is eltéréek.

A kisebb vagy periféridlisabb helyzetli orszagokban erésebb az elszant-
sag, mint az Eurdpai Unié meghatarozé orszagaiban (mikdzben éppen 6k
kezdeményezték az Eurdpai Felsboktatasi Térség létrehozasat). Az Unid-
hoz csatlakozni vagyo orszagok meglehetésen aktivan igyekeznek kovetni
az eseményeket és elinditani a valtozasokat, abban a reményben, hogy ez
segitheti a felvételt. (Németorszagban — a dualis modell egyik "idealtipikus
hazajaban" — a hagyomanyos két szektor fenntartdsa mellett, azzal parhu-
zamosan épitik ki a kétszintl rendszernek megfelelé programokat. Finnor-
szagban mar 1994-ben megvalodsitottak a linearis rendszerre valo attérést,
lényegében ugy, hogy a korabbi egyetemi programokat kettéosztotték, és
ott egy szakdolgozat megvédését feltételll elbirva, kimenetet biztositottak.
Lengyelorszagban még csak a kozeli jov6ben varhatdé a kétlépcsbs rend-
szerre valo attérés torvényi elismerése és elbirasa, de a legtdbb egyetem —
autonomigjanak tudataban — mar megtette ezt a Iépést. Romaniaban kidol-
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goztak a Bologna szellemében végrehajtandd reformmal kapcsolatos intéz-
kedés-csomagot. Az Uj rendszer miikddtetését itt neheziti, hogy az 1990-es
évek kdzepén az egyetemi képzés id6tartamat 6t évrdl négy évre csok-
kentették, amely ciklus igy nem azonosithaté be egyértelmiien a 3+2 for-
mulat ajanlé bolognai modellbe.)

A bolognai folyamat eredményeképpen Eurdpa orszagaiban varhatéan
olyan fels6oktatasi rendszerek fognak kialakulni, amelyek az alapvet6
linearitas mellett a dualis modell bizonyos elemeit is megérzik. Mivel a fel-
sBoktatas er6sen beagyazott a nemzeti és az eurdpai kultiraba, nem fog
kialakulni az amerikaival egyez6 rendszer, hanem egy sajatos eurdpai mo-
dell kérvonalai rajzolédnak ki, amely modell éppen ezen jellemzdi kévet-
keztében lehet globalis értelemben sikeres. A hallgatéi mobilitds valame-
lyest élénkulni fog, a diplomak elismertetése és az eurdpai munkaer6-
piacon vald elfogadtatasa altalaban megvaldsul. Mindazonaltal lehet egy
olyan kimenetele is a folyamatnak, hogy kialakul az elit egyetemek eurdpai
szintl egyUttmikodése, kihagyva ebbdl a kevésbé rangos intézményeket,
tehat kettészakad Eurdpa fels6oktatasa. Ezzel a veszéllyel szamolniuk kell
a nemzeti kormanyzatoknak és f6éleg az egyes intézményeknek.
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4. A bolognai folyamat Magyarorszagon

4.1. Az intézményrendszer adta feltételek

Magyarorszagon elvileg kedvezéek a feltételek a bolognai folyamatba
valé bekapcsolodashoz. Az 1980-as évektdl az eredetileg dualis modell
fellazult és megjelentek a linearis modell egyes elemei. Az 1990-es évek
torténései, a torvényhozas egyes lépései lényegében a kés6bb megfogal-
mazott bolognai kdvetelményeknek megfelels iranyba terelték a felsokta-
tasi rendszert. (Négy kimeneti szintje van a fels6oktatasnak: akkreditalt
iskolai rendszer( fels6foku szakképzés, féiskolai szintli képzés, egyetemi
szintl képzés és doktori képzés. Az egyetemek a térvényben megfogalma-
zott kimenetek mind a négy szintjén hirdethetnek meg programokat, az
egyes szintek kozotti atmenetre a jogszabalyok lehetéséget adnak.) Az
intézmeényhaldzat atalakitasa, az integracié olyan helyzetet teremtett,
amely megkonnyitheti a rugalmasabb formak kialakitasat.

Az Eurépai Kredit Atviteli rendszerrel 6sszhangban 1évé kreditrendszer
bevezetése folyamatban van, az erre vonatkozé kormanyrendelet szerint
2002. szeptember 1-ig minden felsdoktatasi intézménynek be kell kapcso-
I6dnia a rendszerbe. A Magyar Akkreditacios Bizottsag elvégezte a fels6-
oktatas intézményi és szakonkénti hitelesitését.

A bolognai folyamat eseményeiben a magyar oktatasi kormanyzat ve-
zetbi, a fels6oktatasi intézmények rektorai folyamatosan rész vettek. Hazai
rendezvények sora foglalkozott a témaval, tobb szakember vizsgalja a Bo-
lognabdl adédo teenddk kildnbozd vetlleteit. A kérdés politikai sulyanak
elismerését jelzi, hogy orszaggyllési hatarozat is szlletett a kérdésben
(2001).

A bolognai kdvetelmények tényleges érvényesitése azonban bonyolult
kérdéseket vet fel. Valdjaban a jelenlegi rendszer mar nem teljesen dualis,
de nem is tisztan lineéris (tovabbra is létezik a dualis rendszer fontos ele-
me, a két szektor — fbiskolai és egyetemi — parhuzamos jelenléte). A ve-
gyes rendszer pillanatnyilag azt eredményezi, hogy mindkét modell hatra-
nyos vonasai mutatkoznak meg. Az ellentmondasos helyzet feloldasahoz
egyértelm( paradigmavaltasra van szikség, amelynek a linearis modell
torvényi deklaralasaban is meg kell testestlnie. E nélkll az intézmények
magukra maradnak, nem képesek a kivant reformokat végrehaijtani.

Az intézményi integracio elvileg a legtdbb teruleten megteremtette a f6-
iskolai és az egyetemi szint "hazon belll" valdé megjelenésének lehetdsé-
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gét, de ez egyelbre inkabb egymas mellett Iétezést, mint egymasra éplilést
jelent. Nem toérténtek meg a belsé strukturalis valtozasok. Az integracioét
ebben a vonatkozasban is, tartalmilag, érdemileg be kellene fejezni. A f6is-
kolai és egyetemi szektor tradicionalis kllonallasanak hatasa igen erés,
kozottik a valddi atjaras minimalis. Az intézményi integracié néhany eset-
ben éppen ellene hatott az egyuttmikddésnek (Budapesten a fbiskolak
szakma szerint integralédtak, nem a megfelel6é szakteriletet miveld egye-
temmel olvadtak dssze).

Az intézmények kozotti mozgdas, amelynek az els fokozat utani atme-
net soran jellemzéen be kellene kdvetkeznie, alig torténik meg. Ehhez az
egyetemek és féiskolak kozotti szorosabb oktatasi kooperaciora, a tanter-
vek 0sszehangolasara lenne szlikség. Itt az egyetemek vannak nehezebb
helyzetben, mert at kell alakitaniuk az elsé harom év tantervét, hogy az
kompatibilis legyen az azonos tanulmanyi agban tevékenykedd féiskolaké-
val, hogy fogadhassak az onnan érkez8, Master fokozatra varé hallgatékat
(ennek hianyaban le kell mondaniuk errél a hallgatéi témegrél). Egysze-
ribbnek latszé6 megoldas, ha mindez azonos intézményen belll térténik,
tehat az egyetemek maguk hozzak létre a féiskolai szintli programokat,
kimeneti lehetéséggel, a féiskoldk pedig Master programokat inditanak,
feltételezve, hogy ezek valéban egymasra épulnek tartalmilag is (erre a
felsGoktatasi torvény lehetéséget ad). Az egyetemeken ez azzal a veszély-
lyel jar, hogy az egyetemi program elsé harom évét nevezik ki elsé ciklus-
nak, féiskolai szintnek, valddi tartalmi modositas nélkil. Amennyiben a
tanterv bels6 strukturajanak modositasa is megtorténik, szakmai problémak
merulhetnek fel, miszerint az egyetemi oktatdok nem rendelkeznek kell6
gyakorlati ismeretekkel és tapasztalatokkal. (A Master fokozatot kinald féis-
kolak oldalan viszont az elméleti felkészlliségli és iranyultsagu oktatdok
hianya okozhat gondot.)

Az egyetemek elvileg valaszthatjak azt az utat is, hogy csak a gradualis
képzésre (Master és doktori képzésre, illetve kiulonb6z6 szakosito és szak-
iranyu tovabbképzésre) specializalédnak, ami ésszerli munkamegosztast
jelenthet a f6iskolakkal (és amire sok példa van a jo hirl nyugati egyete-
meken). Ez azonban a finanszirozasi rendszerrel kapcsolatos kérdéseket
vet fel.

A kétlépcsbés megoldast a tdmegoktatasbol adédéd dsszetett problémak
kezelésére talaltak ki, tehat elsésorban ott, annak szempontjait figyelembe
véve kellene megvaldsitani. Az elitképzésre, a kutaté egyetemre, bizonyos
szakterlletek sajatos igényeire nem alkalmazhaté. Megfelelé rugalmas-
saggal kell tehat kezelni, hogy ezek az akadémiai vagy mas intellektualis
és tarsadalmi szempontbdl fontos szegmensek se sértljenek, inkabb nyer-
jenek az ésszeri feladatmegosztasbdél adodo elényokbél.

Egy praktikusabb szinten, a kreditrendszer altalanossa tétele és a ké-
pesitési kovetelmények teruletén komoly akadalyt jelent, hogy a szakok
jelenlegi tantargyi kdvetelményei a dualis rendszer alapelvei szerint fogal-
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mazodtak meg. A valddi valtozas, a linearis rendszer érdemi kiteljesitése
csak akkor valdésulhat meg, ha a szakok kdvetelményrendszere is az Uj
logikanak felel meg. A kreditrendszernek erre kell épulnie. Ehhez kapcso-
I6dik egy alapvetd elvi kérdéskor, amelyet mindenképpen tisztazni kellene
a bolognai folyamat kapcsan. Ez pedig az altalanos és a specifikus isme-
retek elhelyezésének problémaja, az alapozo6 és a szakképzd szakasz he-
lye mind az elsé mind a masodik ciklusban.

Sok mulik természetesen azon, hogy a finanszirozasi rendszer mennyi-
ben tamogatja vagy gatolja a megcélzott folyamatot. A hazai vitak kézép-
pontjaban a finanszirozasi rendszer azon eleme all, hogy milyen legyen az
egyetemi és f6iskolai programok egymashoz valé viszonya ebbél a szem-
pontbdl. A normativ finanszirozasi rendszer bevezetésekor (1996) az
egyetemek magasabb normativat kaptak, mint a f6éiskolak ugyanazon a
szakon, abbdl a megfontolasbdl, hogy — nagyon 6sszetett okok miatt — az
egyetemi képzés fajlagosan dragabb, mint a f6éiskolai. A rendszer tébbszori
valtoztatasa soran a két normativa kozotti kulonbség csokkent, amennyi-
ben a féiskolai normativak kézeledtek az egyetemeknél alkalmazottakhoz
és ma mar alig van kulonbség a kétféle normativa kézott.

A két ciklusu képzési rendszer bevezetése szempontjabdl ennek a sza-
balyozasnak jol atlathatd kdvetkezményei vannak. Amig az egyetemi nor-
mativa magasabb volt a féiskolainal, az egyetemek nem voltak érdekeltek a
két ciklusi megoldasra valé attérésben (tdbbek kdzott ezért buktak meg
egyes erre irAnyulé intézményi probalkozasok). A 1ényegében hasonlé
normativa mar nem jelent ilyen szempontbdl akadalyt. Azt viszont akada-
lyozza, hogy az egyetemek inkdbb a masodik (és tovabbi) szinten folyo
képzésre helyezzék a hangsulyt, és atadjak az elsé szintli képzés feladatat
a féiskolaknak. igy most az egyetemek ragaszkodnak az elsé ciklushoz is,
hiszen bevételeik nagy része az ott tanuld hallgatéi tdbmegek alapjan jaré
normativ tamogatasbdl szarmazik. A fbiskolak viszont nem érdekeltek a
masodik ciklusu programok kiépitésében, mivel azok beinditasaval nem
jarnanak jobban (kilondsen, ha figyelembe veszik a Master programok
feltételeinek megteremtésével, a programok megalkotasaval jaré eréfeszi-
téseket). Ok akkor jarnanak jol a kétszintli rendszer éltalanossa valasa
esetén, ha Bachelor programokat féleg csak 6k indithatnanak (az egyete-
mek nem, vagy csak kis sullyal), mert akkor a nagy hallgatoéi Iétszam nekik
hozna jelentés bevételt. A képzési normativa mai rendszere tehat nem se-
giti a két szektorhoz tartozé intézmények kozotti ésszerli munkamegosz-
tast. Valdjaban e munkamegosztas kivanatos mibenléte elvileg sem eléggé
tisztazott még.
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4.2. A kozvetitdo szervezetek szerepe

Az intézményi autondmiaban és az indirekt iranyitas elveire épulé fel-
s6oktatasi rendszerben fontos szerepik van az un. kozvetité (puffer) szer-
vezeteknek, killdbnésen egy olyan nagyszabasu atalakitas soran, mint ami-
lyent a bolognai kdvetelmények szerint véghez kell vinni,. A kilénb6z6
szempontok és érdekek Utkoztetésének alapvetd férumai ezek a szerve-
zetek.

A Magyar Akkreditaciés Bizottsag elsésorban az akadémiai szempontok
érvényesitését végzi, ennyiben az akadémiai vilag, az egyes intézmények
és a kormanyzat k6zotti — legaltalanosabb értelemben vett — kommunikacio
biztositasa a misszidja. Bologna Ugyében kiléndsen fontos ennek a szer-
vezetnek a szerepe, mivel tdbb ponton harulnak ra donté jelentéségi teen-
dék. A kommunikacié terén nagy hatasu és jelentéségil 1épés a "Bologna
nap" valamint az Informaciés-nap megrendezése volt (2001 majusaban és
juniusaban). Ezek a rendezvények alkalmat adtak arra, hogy a magyar fel-
sboktatas szerepl6i taldlkozzanak és els6 izben megvitassak a Bologna
kapcsan elballt helyzetet, annak értelmezését, a konkrét tennivalékat. A
MAB specialis feladatai tobb teriletet érintenek. Az egyik a kreditrendszer
és az ahhoz kapcsolodé mas kérdések tartalmi vonatkozasainak kezelése.
A MAB szerepet vallalhat a képesitési kdvetelmények célszerli atstruktu-
ralasanak megvizsgalasaban, az alapelvek régzitésében, a kreditrendelet
el6készitésében. A diplomak "olvashatéva tétele", vagyis a diploma kiegé-
szit6 dokumentum valamint a tanulmanyok részleteit tartalmazé index
rendszerének kidolgozasa is ebbe a blokkba tartozik. A fels6oktatasi intéz-
ményeknek olyan dokumentumokat kell majd hasznalniuk, amelyeket
szinte orszagtdl flggetlenul lehet értelmezni.

A Fels6oktatasi és Tudomanyos Tanacs az oktatasi miniszter felséok-
tatassal és tudomanyos kutatassal kapcsolatos feladatainak ellatasat se-
gitd, javaslattevd, dontés-el6készité és véleményezé testilet, amely elsé-
sorban a fels6oktatas altalanosabb jellegli, hosszabb tavu fejlesztési ira-
nyaival, szerkezeti kérdéseivel foglalkozik. Bizonyos értelemben autoném
szakmai testilet, amely tehat az oktatasi kormanyzat és az akadémiai vi-
lag, a fels6oktatas szféraja kozott kozvetit. A felsboktatas feletti tarsadalmi
kontroll intézményes megtestesitbje (tagjai kdzott a helyi dnkormanyzatok,
a munkaltatok, a szakmai szévetségek és a munkaltatéi szévetségek kép-
visel6i is jelen vannak). Meghatarozé szerepet jatszott a fels6oktatas finan-
szirozasi rendszerének atalakitasaban. Mivel a Bologna szellemében meg-
valésitandd strukturalis valtoztatasok elfogadtatasa a felsGoktatasi intéz-
mények és a szélesebb tarsadalmi kézeg részérdl jelentés mértékben a
finanszirozasi rendszer fliggvénye, az FTT-nek donté szerepe lehet a fo-
lyamatban. Mas megfogalmazasban, a vallalkozas sikere jelentés mérték-
ben mulik ennek a testlletnek az aktivitasan, azon, hogy mennyire vallalja
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fel a bonyolult problémahalmaz feletti szakmai, tarsadalmi parbeszéd ke-
reteinek megteremtését és hasznositasat.

A Fels6oktatasi Konferencidk Szovetsége a felsGoktatasi intézmények
els6 szamu vezetdinek konferenciait egyesiti. Olyan kozvetité szervezet,
amely a felsGoktatasi intézmények véleményét kivanja 6sszegezni és koz-
vetiteni az oktatasi kormanyzat felé. Természetes féruma lehet tehat a bo-
lognai folyamattal kapcsolatos vitaknak, azon szempontok megjelenitésé-
nek, amelyek a gyakorlati megvaldsitas tényleges terepe, a fels6oktatasi
intézmények részérél fogalmazédnak meg. Az FKSz és tagszervezetei Ulé-
sei rendszeresen foglalkoznak a Bologna témaval.

Az eddigi vitak alapjan nyilvanvalova valt, hogy a konkrét megvaldsitas
soran alapvet6 szempont az egyes tanulmanyi agak sajatossagainak fi-
gyelembe vétele. A helyzet az, hogy tébbek k6z6tt ezen sajatossagok ko-
vetkeztében mas-mas fazisaban tartanak a folyamatnak. A miszaki fels6-
oktatasban mar kialakuloban van a konszenzus a linearis rendszerre valé
attérés elveirdl és gyakorlati Iépéseirél. A gazdasagi fels6oktatadsban most
folynak a vitak az egyetemek és a féiskolak munkamegosztasaroél. Kibonta-
kozni latszik az elfogadhaté megoldas az agrarképzés teriletén. A tanar-
képzés elvileg mar ma is kdzel all a bolognai elképzelésekhez. Ezen ta-
nulmanyi agakban egyutt a hallgatok tobb mint fele tanul, tehat a fels6ok-
tatas jelentds részében j6 esélyek vannak a rugalmas rendszer kialakitasa-
ra. Mas tanulmanyi agak esetében még nincsenek ilyen eredmények, de
ezek egy részénél — a nemzetkdzi vélekedésekkel egybehangzéan — ke-
vésbé indokolt és lehetséges a képzés Uj modell szerinti atstrukturalasa.

A kozvetitd szervezetek tevékenysége és tapasztalatai alapjan megal-
lapithatdé, hogy a vazolt folyamat kimenetele nagymértékben azon mulik,
hogy a fels6oktatas aktorai fellil tudnak-e emelkedni révid tavon értelmezett
partikularis érdekeiken, hajlandék-e kooperalni egymassal, és mennyiben
fognak ellendllni a valtoztatasoknak.

4.3. Az intézményi szint

A kormanyzati képvisel6k és szakértdk, valamint az intézmenyi vezetbk
véleménye meglehetdsen eltér a bolognai kévetelmények megvaldsithato-
sagarol. Utobbiak kozvetlenll talalkoznak az atallas nehézségeivel, aka-
dalyaival és veszélyeivel. A fels6oktatasi intézmények vezetdi egyértelmi-
en latjdk a bolognai folyamat elsédleges céljat, vagyis azt, hogy a kor-
manyzatok a kiterjed6 felséoktatast olcsébba szeretnék tenni, amit a rdvi-
debb idejii képzések sulyanak ndvelésével remélnek elérni. Ugy értékelik,
hogy a hazai oktatasiranyitds — bar nem igazan vett aktivan részt a folya-
mat el6készitésében, a témaval foglalkoz6 nemzetkdzi konferenciak mun-
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kajaban — j6l érzékelhetéen azonosul ezekkel a térekvésekkel. A megcél-
zott kétszintliség megvaldsitdsa a magyar oktatasi rendszerben azonban
egyaltalan nem egyszerl (a problémak hasonléan jelentkeznek, mint tobb
mas europai orszagban).

A féiskolak és az egyetemek kdzott igen jelentés nézetklldonbség ala-
kult ki a gyakorlati megvalosithatosagot illetéen. A f6iskolak azon az allas-
ponton vannak, hogy Bachelor fokozatot csak 6k adhassanak ki, vagy pe-
dig 6k is jogosultak legyenek az adott szakterileten Master fokozat adasa-
ra Az egyetemek viszont ragaszkodnak ahhoz, hogy minden szintl okle-
velet kiadhassanak, ezért ellenzik a féiskolak kizarélagossagat az elsé fo-
kozatnal, de azt is, hogy a féiskolak Master fokozatu programot indithassa-
nak. Ugy tlinik, hogy a fels6oktatasi intézmények (az egyes intézmények és
a két szektor) még nem tudtak egységes stratégiat kidolgozni a kétszintU-
ség ugyében. Egyelére minden szerepld a sajat érdekeinek artikulalasanal
tart.

Az intézmények reagalasa, stratégiaja Bolognaval kapcsolatban erésen
kiilonb6z6 attél fliggden, hogy milyen a pozicidjuk a magyar felséoktatason
belll, milyenek a hagyomanyaik, milyen a szakmai-akadémiai karakterik
és hogy szervezeti felépitésik hogyan alakult at az integracié soran. Azok
tinnek aktivabbaknak, amelyek szakmai iranyultsaga kedvez6 az atalaki-
tds szempontjabdl, amely intézmények hagyomanyosan jo6 nemzetkdzi
kapcsolatokkal rendelkeznek, j6 a ralatasuk a jov8ben varhaté eurdpai tor-
ténésekre, és van esélyik az "elit klubba" valé bekertlésre.

A két konkrétabban vizsgalt kérdéssel — a kreditrendszer mikodtetésé-
vel és a kétszintl(i képzés kialakitasaval — kapcsolatban intézményi szinten
a kovetkezb f6bb problémak meriltek fel.

Mikdzben a kreditrendszer bevezetése lényegében megtértént, az attdl
vart (és Bologna szellemében elvart) egyik fontos elény, a hallgatéi mobili-
tds ndvekedése még nem tapasztalhatd. Az intézmények kozotti
kreditatvitel mind nemzetkdzi mind hazai vonatkozasban tovabbra is lénye-
gében egyedi elbiralas alapjan torténik. Ez nemcsak abbdl adddik, hogy
igen révid még a kifutasi id6, hanem hosszabb tavon hatd, ezért elgondol-
kodtaté okai vannak. Az indok, a szakmai igényesség hangsulyozasa lé-
nyegében az intézményi presztizs védelmét szolgalja. Minden — magat
elitnek tekinté — egyetem érdeke, hogy az altala adott kredit értékesebb és
ezaltal minden tekintetben ,jobban eladhatd” legyen, mint a mas intézmé-
nyekben szerzett kredit.

A nemzetkozi hallgatéi mobilitas volumene meglehetésen alacsony még
a kiterjedt nemzetkdzi kapcsolatokkal rendelkezé egyetemeken is, tovabba
jellemzd, hogy a kulfoldrél az intézménybe érkez6 hallgatok szama meg se
kozeliti az intézménybdl kilfoldre utazé hallgatdok szamat. Ebben szerepet
jatszik az, hogy kevés — a kulfoldi hallgatok szamara relevans — informacioét
adnak a hazai felséoktatasi intézmények, és altalaban is viszonylag kevés
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az idegen nyelv( képzési program. A tengerem tuli egyetemek elszivo ha-
tasat mindenki érzi.

A hazai intézmények kozotti mozgas is csekély. A mar emlitett presztizs
megfontolasokbdl allitott nehézségek mellett itt komoly akadalyozé ténye-
z6, hogy Magyarorszagon a hallgatok intézmény vélasztasaban nagy sze-
repet jatszik a foldrajzi tényezd. A lakhatas biztositdsa ugyanis nalunk
masképpen terheli a csalad vagy az egyén koltségvetését, mint szamos
nyugati orszagban. A kreditatvitel egyébként még intézményen belll is rit-
ka. Az integracié soran egy egyetemi strukturaba kertlt korabbi 6nall6 in-
tézmények gyakran ragaszkodnak az altaluk megszokott tematikakhoz,
nem hajlanddk elfogadni a mas karokon szerzett krediteket. Az ezt feloldani
szandékozo dsszehangolast, egységesitést az eltérd kari, tanszéki érdekek
sokszor lassitjak.

A hallgatéi mobilitast hatékonyan szolgald kreditrendszer mikodtetésé-
nek akadalyozoja lehet a hagyomanyos modszerekhez szokott adminiszt-
rativ stab is. Nyilvanvald, hogy korszeri informatikai hattér nélkul nem lehet
megfelelni a megnovekedett és bonyolultabba lett nyilvantartas kovetelmé-
nyeinek. Ebben a tekintetben még messze nem megnyugtato a helyzet.

Mig a kreditrendszer bevezetése explicit formaban altaldban nem Utko-
z0tt elvi ellenallasba és inkabb technikainak mondhaté problémakat vetett
fel a fels6oktatasi intézményekben, addig a kétszintli képzésre valé attérés
mélyebb és sulyosabb kérdéseket érint az 6 szintjikdn.

A Bachelor fokozat megjelenése az egyetemeken szikségképpen at-
alakitja a korabbi eréviszonyokat, tantervi s6t szervezeti atalakitasokat ige-
nyel, és érinti az egyéni szintl feladatokat, a személyes presztizst. Az at-
alakitas kapcsan nemcsak tébbletmunkardl van szé, hanem Uj elemek,
kovetelmények megjelenésérdl is.

Az eddig sajat szaktudomanyat intenziv, kiscsoportos korilmények ko-
z6tt oktatd, szakmailag elismert egyetemi tanar attdl tart, hogy most az
alapképzésben az altalanos tudasanyagot kell atadnia a tdmegoktatas ko-
rilményei kdzott (vagy legalabb ott is kell tanitania). Ez szamara nemcsak
presztizs kérdés, hanem komoly energia befektetést is igényel, hiszen mind
tartalmi mind modszertani szempontbdl uj oktatasi feladatrol van szé. A
gyakorlati képzés sulyanak emelkedése hosszabb tavon szikségképpen
vezet a hagyomanyos tanszéki struktura atalakitasahoz. Bar az egyetem
alapvetd érdeke, hogy a meglévd, elméleti orientaltsagu akadémiai stabjat
megdrizze, a letszamfejlesztés dontéen a gyakorlati oktatds vonalan fog
megvaldsulni., és ez az Uj oktatéi réteg varhatéan j6 er6pozicidba fog ke-
rulni. Az ebbdl addédo szervezeti problémak egy egyetemen belll is kiéle-
z8dhetnek, mivel az integracidé utan a féiskolai és egyetemi szint azonos
intézményen beldl, de elkllénult karokon jelenik meg.

Az akadémiai értékek megbrzésének szintere a Master és méginkabb a
doktori képzés lehet. Az egyetemek egyelére nincsenek felkészilve arra,
hogy ezeket j6l ,eladjak”. A Master képzés esetében azért, mert addig ezt
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nem kellett kiilén kezelnilik, a PhD rendszer( doktori képzés pedig valdja-
ban még nem éplilt be szervesen az egyetemek testébe.

A finanszirozassal kapcsolatos aggodalmak az atalakitassal szembeni
ellenallas donté elemeiként azonosithatdk. A kétszintli képzés bevezetéseé-
nek koltségei a gyakorlati oktatas sulyanak ndvekedésével parhuzamosan
— legalabbis a kezdeti id6szakban — szikségszerlien névekednek (adekvat
infrastruktura kiépitése, kiscsoportos munka, anyag-, eszk6z- és laboratori-
um igényes foglalkozasok stb.). Az () képzési struktira kiépitésének és
sikeres mikodésének alapvet6 feltétele az ennek megfeleld finanszirozasi
rendszer. Erzékelhet6 koltségvetési tamogatas nélkil — vagy éppen kolt-
ségtakarékossagi kincstari remény mellett — a rendszer bevezetése a fel-
sboktatasi intézmények szadmara elképzelhetetlen. Az Uj fels6oktatasi
szisztéma megvalositasat egy eurdpai trendet kdvetd stratégiai dontésnek
kell tekinteni, amelynek sikeréhez a kell§ anyagi bazist is garantalni kell. A
finanszirozas kérdése a fbiskolak esetében is alapvetden fontos. A jelenleg
négy éves féiskolai szakok az egy évfolyammal kevesebb képzési id6t nem
kivanjak felvallalni, mert anyagilag rosszul jarnanak. Az egyetemek tarta-
nak a harom éves alapképzéstdl, mert félnek, hogy ez id6 alatt a féiskolai
normativat fogjak szamukra biztositani. Gazdasagi motivacié hijan a terve-
zett reform nem fog a vart médon megvalosuini.

Fundamentalis gondot jelent az els6é diploma munkaerd-piaci helyének
megtalalasa. A hazai munkaeré-piac jelenleg tébb szakma esetében nem
tudja értelmezni a Bachelor fokozatot. Ez a fels6oktatasi intézményeket
nemcsak abbdl a szempontbdl érinti, hogy — kelléen konkrét és kedvez6
karrier kép megrajzolasa nélkil — nem tudjak vonzoéva tenni programjaikat a
leend6 hallgatok szamara, hanem sajat kézvetlen feladataik szempontjabol
is. A képzési program tartalmanak felelésségteljes megfogalmazasahoz, a
tantervek kidolgozasahoz nyilvanvaléan szilkség van a megcélzott
munkaerd-piaci szerep ismeretére.

Végul egy nagyon altalanos, de donté szempont. Az intézményi szinti
folyamatokat az is befolyasolja, hogy kiéplilt-e vagy kiépulében van-e egy
olyan professzionalis menedzsment, amelyre feltétlenll szikség van az
atalakulas soran, de tavlatilag — a ténylegesen atjarhatd, Eurdpa-konform
képzés gyakorlati miikddtetésében — is. Tovabba — mint minden reformhoz
— nélkllézhetetlenek az olyan vezetd személyiségek, akik meg tudjak
gy6zni kérnyezetiket a szemléletvaltas, a gydOkeres valtoztatas elkertlhe-
tetlenségérdl és tavlati elényeirél.
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Az Oktataskutaté Intézet a magyar oktatasligy atfogd problémainak
tudomanyos kutatohelye.

Vizsgalatai a kdzoktatasra, fels6oktatasra, a szakképzésre és az ifjusagi
korosztalyokra egyarant vonatkoznak, ezek problémait 0sszefliggéseiben
elemzik és igy el6segitik az oktatasigy egészére vonatkozé dontések
hosszu tavu tudomanyos megalapozasat, el6készitését.

Elemzései ativelnek a rendszervaltas oktatasi szerkezetvaltasain éppugy,
mint az ezredfordulé globalizacios kihivasainak és az Eurdpai Uniods csatla-
kozas kdvetelményeihez torténd tarsadalmi alkalmazkodasnak az oktatas-
politikai kbvetkezményein.

Az Oktatasi Minisztérium fels8oktatasi allamtitkara altal iranyitott intézet —
eltéréen a mas hasonlé intézményektél -, kutatasi profilja stratégiai jellegd,
vagyis az alap-, kozép- és fels6oktatasi rendszernek strukturalis, szerkeze-
ti, politikai, finanszirozasi, fejlesztési problémaira iranyul, ezeket orszagos,
regionalis, teruleti és helyi, illetve intézményi szinten egyarant vizsgalja.
Empirikus szocioldgiai kutatasaival, statisztikai és oktatas-gazdasagtani
elemzéseivel, politikai esettanulmanyaival az Oktataskutaté hozzajarul az
iskolahaldzat fejlesztéséhez, a beiskolazasi Iétszamok és a pedagogus-
szukséglet elbrejelzéséhez, az oktatasfinanszirozasi alternativak kimunka-
lasahoz, a felsboktatasi és tudomanyos kutatas Eurdpai Unids és nemzet-
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Eredményeit a kormanyzati oktataspolitika formaldi kézvetlenl is felhasz-
naljak, de munkatarsai szakértéként a helyi dnkormanyzatok, a parlamenti
bizottsagok oktatasi koncepcidinak kialakitasahoz is hozzajarulnak.

Az intézet fenntartdja az Oktatasi Minisztérium, de kutatasi koltségeinek
jelentds részét palyazati uton (OTKA, OKTK, kulféldi és nemzetkozi szer-
vezetek, stb.) nyeri el, illetve kilsé megrendelésre (6nkormanyzatok, kor-
manyzati és érdekszervezetek, fels6oktatasi intézmények, nagyvallalatok,
alapitvanyok, stb. megbizasabdl) is végez vizsgalatokat, kdzvélemény-
kutatasokat, szakképzési és felsdoktatasi intézmények, intézményhaléza-
tok atvilagitasat.

Kialakult kapcsolatrendszere sokrét(i: az intézet, illetve vezetd munkatarsai
éppugy tagjai szamos nemzetkdzi kutatasi szervezet, folydirat és intéz-
mény iranyitd testliletének, mint ahogyan a hazai tudomanyos és kozéleti
testileteknek is — az MTA Pedagdgiai Bizottsagatél az Orszagos
Akkreditacios Bizottsagig.

Az Oktataskutaté Intézet a Debreceni Egyetemmel egyitimikddve a
posztgradualis pedagdgusképzés egyik orszagos kdzpontja, és kézoés Ku-
tatasi Kézpontot miikddtet az ELTE Szocioldgiai- €s Szocialpolitikai Inté-
zetével is. Az intézet munkatarsai e mellett tanitanak az ELTE, a BKAE, a
KLTE, a SZTE, a kolozsvari BBTE egyetemi kurzusain és tobb f6iskolan,
illetve a pedagodgus tovabbképzés terileti intézmeényeiben is.



Kiadvanyaink:
Tarsadalom és oktatas konyvsorozat
Kutatas kézben (korabban Educatio fiizetek) fiizetsorozat

Educatio (folydirat)
Interdiszciplinaris szemle azok szamara, akik az oktatds tarsadalomtudomanyi
Osszefliggéseit keresik.

Vezeto6 kutatok:

Dr. Forray R. Katalin
egyetemi tanar — regionalis és kisebbségi kutatasok

Dr. Gabor Kalman
tudomanyos munkatars — ifjusagkutatas

Dr. Gyorgyi Zoltan
tudomanyos munkatars — kézoktatas-kutatas

Dr. Hrubos lidiké
egyetemi tanar — oktatasszociolégia

Dr. Kozma Tamas
tudomanyok doktora, egyetemi tanar — regiondlis elemzés és tervezeés

Dr. Ladanyi Andor
tudomanyok doktora — 6sszehasonlito felsGoktatés-kutatas

Dr. Lisko llona
tudomanyos fémunkatars — kbzoktatas- és szakképzés-kutatas

Dr. Lukacs Péter
féigazgato, fiskolai tanar — tanarképzés és felséoktatas-kutatas

Dr. Nagy Péter Tibor
tudomanyos fémunkatars — oktataspolitika-torténet

Dr. Polényi Istvan
egyetemi tanar — oktatasgazdasagtani kutatasok

Dr. Saska Géza
tudomanyos fémunkatars — oktatasiranyitas kutatas

Dr. Szab6 Laszlé Tamas
egyetemi docens — tanarképzési kutatasok



Ara: 500,— Ft
A Kutatas Kézben sorozat ujabb fliizetei:

205 Hives Tamas: Kartografiai abrazolas lehetéségei az oktataskutatasban

206 Ladanyi Andor: A fels6oktatas fejlesztési tervérél

207 Nagy Péter Tibor: Szakoktatas és politika

208 Forray R. Katalin (szerk.): Publikacidk a ciganysag oktatasardl

209 Gyorgyi Z. — Hives T. — Imre A. — Kozma T.: Telepuléshaldzat és iskolaszerkezet

210 Szab6é Laszlé6 Tamas: Modernizacio kérdéjelekkel (Pedagdégusképzés és
tovabbképzés)

211 Bajomi Ivan: Az oktatasigyi érdekszervezetek szerepe az oktataspolitika
formalasaban

212 Lisko llona — Fehérvari Aniko: Szerkezetvaltd iskolak a kilencvenes években

213 Polonyi Istvan: A fels6oktatas gazdasagi jellemzéi

214 Ladanyi Andor:A felséoktatas nemzetkozi statisztikai 6sszehasonlitasban

215 Tot Eva (szerk.): Les caractéristiques du champ de la Formation Professionnelle
Continue en Hongrie

216 Bajomi Ivan — Szabé Laszl6 Tamas — Tét Eva: A folyamatos szakmai képzés
helyzete

217 Kozma Tamas: Az MKM 1992-es kutatasi tamogatasa

218 Kozma Tamas: Az MKM 1993-as kutatasi tamogatasa

219 Fehérvari Aniké - Lisko llona: Felvételi szelekcidé a kozépfoku oktatasban

220 Forray R. Katalin: A falusi kisiskolak helyzete

221 Hives Tamas — Kozma Tamas — Radacsi Imre: Az MKM 1994-es kutatasi
tdmogatasa

222 Gyorgyi Zoltan — Imre Anna: Fenntartoi tarsulasok

223 Hives Tamas — Kozma Tamas — Radacsi Imre: Az MKM 1995-6s kutatasi

tamogatasa
224 Hrubos lldiké: A fels6oktatas dilemmai a tdmegessé valas korszakaban
225 Forray R. Katalin — Kozma Tamas: Regionalis folyamatok és térségi

oktataspolitika

226 Hrubos lidiké: A japan felsoktatasi modell

227 Kozma Tamas: Regionalis egyuttmikddések a harmadfoku képzésben

228 Gyorgyi Zoltan — Imre Anna: Az alap- és kézépfok kdzotti atmenet

229 Té6t Eva: Szamitdgépek az iskolaban

230 Fehérvari Aniké: Parhuzamos szakképzési rendszerek az iskolarendszeren kivdli
képzésben

231 Havas Gabor-Kemény Istvan-Liské llona: Cigany gyerekek az altalanos iskolak-
ban

232 Gyorgyi Zoltan — Martonfi Gyorgy: Vissza a munkaerdpiacra

233 Kozma Tamas: Regionalis egyetem

234 Lisko llona: Cigany tanuldk a kézépfoku iskolakban

A sorozat 212-235. kdz6tti egyes példanyai megvasarolhatok, illetve megrendelhetdk:
Oktataskutatd Intézet Educatio Kiaddja. 1054 Budapest Bathori u. 10.
Levélcim: 1395 Budapest, Pf. 427. Tel/Fax: 1/302-7749, 1/269-5201
E-mail: oktataskutato@ella.hu, www.hier.iif.hu
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