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A FENNTARTHATO FEJLODES ISKOLAINAK
MINOSEGI KRITERIUMAI

A SEED- ES AZ ENSI-HALOZAT NEMZETKOZI MEGVITATASRA
KESZITETT DOKUMENTUMA
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ELOSZO*

Ez a tanulmény a fenntarthaté fejlédést szolgdld pedagdgia mellett elkételezett iskoldkat és
oktatdsi hatésdgokat szdlitjia meg. Az oktatdsért felel8s tisztvisel8k, tandrok, igazgatdk, szil8k
és digkok kézétt a fenntarthatd fejl6dés pedagdgidjarél valé gondolkoddshoz, eszmecseré-
hez és az ilyen pedagdgia fejlesztésével kapcsolatos jdv8beni teend8k megvitatdsdhoz javasol
»~min8ségi kritériumokat”, melyek listéja fovdbb bévithets.

Az Gltaldnosan haszndlt ,6koiskoldk” vagy ,zéld iskoldk” kifejezés helyett a fenntarthaté fej-
|8dés iskoldi (FF-iskolak) kifejezést javasoljuk. Az Uj kifejezés haszndlatdval azt szeretnénk
hangsutlyozni, hogy a fenntarthaté fejlédés szellemében t6rténé oktatds megvaldsitdsaban
részt venni kivané iskoldk el8tt 0j kihivasok dllnak. A fenntarthaté fejlédés pedagédgidja nem-
csak a kérnyezet mindségétdl vald figgés és a természeti erésforrédsokhoz vald jelenlegi és
j6v8beli hozzéférés aspektusaival foglalkozik, hanem a részvétel, az énhatékonység, az
egyenl8ség és a tarsadalmi igazsdgossdg aspektusaival is, melyek alapvetéen fontos szem-
pontok a didkoknak a fenntarthaté fejlédés irdnti elkdtelezettségre valo felkészitése sordn.

Ebben a térekvésben azonban nagyon fontosak az ,6koiskoldakbsl”, ,zéld iskoldkbdl” és az
dltalédnosségban vett kérnyezeti nevelésbél, s szdmos fontos pedagdgiai teriletrdl, a békére
nevelés, az egészséges életmddra nevelés, az &llampolgdri szerepre nevelés és a globdlis
kérdésekre nevelés tertletérdl szarmazé tapasztalatok és eredmények. Emellett sok példa
azt mutatja, hogy iskoldk anélkil is foglalkoznak a fenntarthaté fejl8désre neveléssel, hogy

Sy

azt a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjdnak neveznék.

Ebben az ésszefiggésben a fenntarthaté fejl6dés iskoldi olyan iskoldk, melyek a fenntarthaté
fejl8désre nevelést kiuldetéstk és pedagdgiai programijuk kézéppontjdba éllitotték. A fenn-
tarthaté fejl8dés szdmukra olyan alapelv, amelyet az iskola mindennapi élete és a hosszu
tavu véltozdsok és fejlesztés megtervezésekor szem elétt kell tartaniuk. Az ilyen iskoldak

* Az El8szét Soren Breiting, Michela Mayer és Finn Mogensen irta.
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szdma egyre nd és mindségik — kilénbdz8 elnevezésekkel — egyre javul. Ezekben az iskoldk-
ban az oktatdsi intézmények céljait és szerepét tekintve mélyrehaté véltozdsok térténnek. Cél-
juk, hogy didkjaiknak olyan kérnyezetet teremtsenek, amelyben kifejleszthetik a fenntarthaté
fejl8dés tarsadalmi, gazdasdgi, politikai és kérnyezeti dimenzidinak komplexitdsdt magd-
ban foglalé, aktiv, a tarsadalmi folyamatokban részt vevd dllampolgéri viselkedést.

A min8ségi kritériumokra vonatkozé javaslat a Comenius Il Kérnyezeti nevelésen keresztil
t6rténd iskolafejlesztés (School Development through Environmental Education — SEED) el-
nevezés( eurdpai hdlézatban végzett munka egyik eredménye. A SEED-ben végzett munka
konkrét példa az ENSI, az orszdgos hatésdgok és kutatéintézetek decentralizalt halézatanak
tevékenységére. Az ENSI az UNESCO partnere az ENSZ Fenntarthaté Fejlédés Evtizede
2005-2014 programijdban, melynek az a célja, hogy minden orszégot bevonjon konkrét, a
fenntarthaté fejl6dést szolgdléd pedagégiai stratégidk kidolgozdsdba, fejlesztések és vizsgd-
latok megvalésitasdba.

Ez a munka figyelembe veszi a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjat kdézéppontba éllitdé nem-
zetkézi dokumentumokat, az ENSI- és SEED-hdlézaton belil felhalmozott iskolafejlesztési és
mas elméleti, gyakorlati tapasztalatot. A tanulmdnyt tizenhdrom orszég kutatéi és/vagy
képvisel&i dltal (lasd a mellékelt listat) készitett ,Okoiskola-fejlesztés” jelentéseinek elemzé-
sei inspirdltdk. Az orszégjelentések elemzése kilén kiadvanyban jelenik meg. A hdrom szerz8
ezUton is készdnetet mond az orszdgijelentésekben megjelend informécidkért.

Ennek a tanulmdénynak egy kordbbi véltozatét konzultaciéra elkildtik szédmos, az ékoiskola-
fejlesztés, a fenntarthaté fejlédést szolgdlé pedagdgia és az dltaldnos pedagégia teriletén
elismert szakembernek (ldsd a készénetnyilvénitds cimszé alatt mellékelt listat). Megjegyzé-
seik és médositési javaslataik figyelembevételével készilt el ez a dokumentum. Oszinte
hélankat fejezzik ki kollégdink kézrem(koédéséért, melynek kévetkeztében ez a munka lénye-
gesen jobb lett, még akkor is, ha nem tudtunk minden javaslatot beépiteni. Ugyanakkor teljes
felel8sséget véllalunk a végs8 szdvegért.

Annak érdekében, hogy az itt bemutatott anyaghoz minél tébben egyenl8 eséllyel férienek
hozzd, az eredeti angol kéziratot szémos nyelvre lefordittattuk, a forditéknak ezdton mon-
dunk készénetet. A forditdsi munka mellett elismerés illeti az ENSI-titkdrsdg munkatdrsa,
Nicola Bedlington olvasészerkeszt8i munkdjdt is.

Erételiesen szorgalmazzuk a dokumentum mds nyelvekre t6rténé leforditésat. Az ilyen val-
tozatok megjelentetésével kapcsolatban nincsenek szerz8i jogi megszoritdsok, amennyiben
a tanulményban megfelel8 médon utalds térténik az eredeti anyagra.

MINOSEGI KRITERIUMOK KIFEJLESZTESE AZ ENSI-HALOZAT
MUNKAJANAK RESZEKENT**

Az ENSI munkatervével és szakpolitikai irdnyultsdgdval ésszhangban 1995 [Uniusa éta vesz
részt aktivan az ékoiskoldkrél és a min8ségi kritériumokrél folytatott vitdban és a kritériumok
kifejlesztésében. Az ENSI és az egyes orszdgok szakemberi valamennyi tagorszagban és
partnerorszdgban mindkét terileten gazdag és kiterjedt fejlesztésekben vettek részt.

sz

2002-ben, az Eurépai Unié Comenius Il Kérnyezeti nevelésen keresztil torténd iskolafe)-
lesztés SEED-projektjavaslat kidolgozdsa sordn az ENSI 0gy hatdrozott, hogy részt vesz
ebben a kezdeményezésben, és a SEED-hdlézattal egyUttmGkodve két szakaszbdl 6116 ku-
tatési projektet inditott el.

** A fejezetet Ginther Pfaffenwimmer, ENSI-eln&k irta.
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A kutatds elsd szakaszdban azoknak a kérnyezeti nevelés értékei dltal inspirdlt implicit és
explicit kritérivmoknak a meghatdrozdsa volt a cél, melyek a fenntarthatésdg elveit és az
arra irdnyuld tevékenységeket az iskolai programjukba beépitd dkoiskoldk irdnyitéséra, ta-
mogatdsdra és elismerésére haszndlhaték. Ebben a szakaszban tértént meg az ezen a teru-
leten feltért /nnovativ esettanulményok dokumentdldsa. A projekinek ebben a szakaszdban
bsszegyUjtott és feldolgozott informdciét kézés SEED/ENSI-kiadvanyban jelentettik meg:
A Comparative Study on Eco-School Development Process (MOGENSEN-MAYER 2005).

Ez az 8sszehasonlité tanulmdny 8szténdzte a kutatds mdésodik szakaszdban a fenntarthaté
fejl8dés iskoldi szaméra javasolt min8ségi kritériumok jelenlegi listdjét. Biztosak vagyunk
abban, hogy ennek a tanulmdanynak az eredményei el8segitik a fenntarthaté fejlédés peda-
gogidja kritériumainak nemzetkézi tovabbfejlesztését.

A SEED-HALOZAT***

Az eurépai Comenius Il hélézat — a Kérnyezeti nevelésen keresztil térténd iskolafejlesztés
(SEED) — a kérnyezeti nevelést az iskolafejlesztés hajtéerejeként tdmogatéd oktatdsi hatésé-
gok és intézmények csoportja. A kérnyezeti nevelés a 14 eurépai SEED-partnerorszdgban és
hat SEED-tagorszdgban a fenntarthatésdgra nevelést elésegitd innovativ tanitdsi és tanulési
kultorat képvisel. A SEED iskoldkat, tandrképz8 intézeteket és oktatdsi hatésdgokat hiv fel
arra, hogy dolgozzanak egyitt, tanuljanak egymds tapasztalataibél és halmozzanak fel tu-
ddst a fenntarthaté fejl8dés érdekében végzett munka sordn.

Célok ® A Comenius lll.-hdlézatok mikédésmaodijabdl adéddan a SEED 6szténdzni tudja az
érintettek kdzoét egyuttmikddést azzal, hogy jelenleg is zajlé, befejezett és leendd Come-
nius-projekteken dolgozik. A hdlézathoz csatlakozék hasznositjék ezeknek a kérnyezeti neve-
|ési fejlesztéseknek az eredményeit. A SEED a kilénbéz8 oktatdsi rendszerekben miksds
politikaformalék és gyakorlati szakemberek kézétti szorosabb pérbeszédet és jobb meg-
értést is el8segiti. A végs8 célcsoportot azonban azok a didkok alkotjdk, akik az innovativ
tanitési gyakorlatnak és a modern tanitési és tanuldsi médszereknek haszndét élvezik.

Min8ségi kritérivmok ® A SEED olyan szisztematikus kritériumsort kindl, mely nem végs8
megoldésnak tekintendd, hanem alkalmas arra, hogy a partnerorszdgokban és a tagorsza-
gokban m{kéd8 ékoiskolai mozgalom és lényegében a fenntarthaté fejl8dés minden iskoléja
bszténdzve érezze magdt arra, hogy kialakitsa sajdt jov8képét és tervét. A SEED értelmezé-
sében a kdérnyezeti nevelés és a fenntarthatésdgra nevelés olyan tanitési és tanulési folya-
mat, melynek célia, hogy el8segitse, hogy a didkok aktiv dllampolgdrként demokratikus
médon részt vegyenek a tarsadalmi és kérnyezeti valtozdsokban. Ezeket a kutatdsi célokat
er8siti a fenntarthaté fejl8dés iskoldiban lezajlé fejlédés sordn létrejévd vdaltozésok folyama-
tanak kritikus vizsgdlata is.

BEVEZETES

A tanulmany célja

A min8ségi kritériumoknak ez a kordntsem teljes listdja kisérlet arra, hogy a fenntarthaté
fejlédés pedagdgidja irdnt megnyilvénulé figyelmet sajét fejl8déstk haijtéerejeként felhasz-
ndlni kivané iskoldk szdmara kiinduldsi pontként szolgélion. A fenntarthaté fejl8dés peda-
g6gidja dltal inspirdlt iskolafejlesztés elsé [épéseként meg kell &llapodni egyrészt abban, mit

*** A fejezetet Johannes Tscahpka, SEED-koordindtor irta.
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akar az iskola elérni, mésrészt azokban az eszkézékben, melyekkel a fejlesztésre orientdlt
eredmények implicit vagy explicit értékelése megtérténhet.

VéleményiUnk szerint a min8ségi kritériumsor egy fenntarthaté fejlédés filozéfidt dsszegzd
eszkdz, amit valamennyi iskolai szerepl8nek és partnernek kézésen kell ésszedllitani és elfo-
gadni, s ami nem ,min8ségellen8rzési” eszkdéz, hanem egy folytonos, részvételi alapi vitdra
dllandéan nyitott ,min8ségjavitdsi” lehet8ség. Ennek értelmében a mindségi kritériumoknak
orientdlni és inspirdlni kell, de nem szabad &sszekeverni 8ket példdul a ,teljesitményindika-
torokkal”. Valéjdban a kritériumok listdja a kézds értékeknek az olyan kifejezések nyelvére
térténd leforditédsdnak tekinthetd, melyek kézelebb dllnak a gyakorlathoz, de nem olyan
el8iréak és korldtozottak, mint a teljesitményindikdtorok.

llyenformén a javasolt kritériumlista célja az, hogy el8segitse az iskoldn belili és kivili sze-
repl8k, partnerek kdzétti, az iskola helyzetéhez és fejlesztési tervéhez igazitott megbeszélé-
seket a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidja irdnydban térténd iskolafejlesztés 18 céliainak és
az ahhoz szikséges vdltozdsoknak tisztdzdsaéra.

Ezeknek a kritériumoknak az alapjét az a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidjarél alkotott
kozds nemzetkézi elképzelés dltal inspirdlt koncepcid képezi, mely szerint a valéban lényeges
eredmények a tanitési és tanulési folyamathoz, valamint az iskolai légkdrhdz és szervezet-
hez kapcsolédnak, s nem annyira az iskola vagy a kézésség gyakorlati akcidihoz vagy tel-
jesitményeihez.

Annak ellenére, hogy a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjdéra sok oldalrél Ggy tekintenek,
hogy az a fenntarthatébb élet érdekében révid tdvon valtozdsokat idézhet el8, mi azt java-
soljuk, hogy a fenntarthaté fejlédés pedagdgidja napirendjén a kézds jdv8nk képének kiala-
kitdsa, bolygénk megtapasztaldsa és a tarsadalmi problémdk és kérdések megolddsdban
valé részvétel U) mddszereinek kidolgozdsa legyen a kdzponti kérdés. Ennek megfeleléen ez
a javaslat arra észténézhet, hogy az iskoldban fékuszalt fejlesztés térténjék a megfeleld part-
nerek részvételével annak érdekében, hogy megfelel8 tanuldsi lehet8ségeket lehessen bizto-
sitani a didkoknak a véltozé vilagban jelentkez8 jév8beli kihivasokkal 8sszhangban.

Ez a munka Auszirdlia, Ausziria, Belgium (a Flamand Kézésség), Dénia, Finnorszdg, Gérég-
orszdg, a Koreai Kéztérsasdg, Magyarorszdg, Németorszdg, Norvégia, Olaszorszdg, Spa-
nyolorszdg (Katalénia) és Svédorszdg dkoiskolai fejl8désérsl készitett részletes orszdgjelen-
téseinek elemzésére épUl (MOGENSEN-MAYER 2005). E dokumentum szerz8i az orszdgok
jelentéseibdl szdrmazd informdciét szdmos orszdgban gydjtétt sajét tapasztalataikkal, s a
nemzetkézi szakirodalomban ismertetett tapasztalatokkal és elképzelésekkel dtvdzték.

Az orszdgijelentések az ,6koiskola” kilénbéz8 értelmezéseit mutatjdk, s tipikusan a kérnye-
zeti nevelés kilénbdzd elképzeléseihez, valamint azokhoz az elképzelésekhez kétédnek, hogy
a kérnyezeti nevelés, illetve a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidja hogyan tud hozzéjdrulni az
egészében vett iskolafejlesztéshez. A tanulmdény f8 célia az volt, hogy informdciét gyGijtsén
arrél, hogy az egyes orszdgokban milyen explicit és implicit ,kritériumokat” alkalmaznak
egy 6koiskola vagy egy dkoiskolai fejlesztés meghatdrozdsdra és értékelésére, milyen ,for-
gatékdnyveit” haszndljak a kérnyezeti nevelésnek és a fenntarthaté fejl8dés pedagédgidja-
nak — mindezt az orszdgjelentést ir6 perspektivéjabdl.

A szerz8k célia a ,fenntarthaté fejlédés iskoldja” kifejezés tovdbbfejlesztése olyan iskoldk
szdmdra, melyek elfogadjdk a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidjanak kihivését annak teljes
komplexitdsdban, és szeretnék azt az iskola dltaldnos fejlesztésére haszndlni. A folytonos ref-
lexiét, a didkok és tandrok kézétt dllandd informdcié-, tapasztalat- és dtletcserét a dina-
mikus iskola lételemének tartjuk.

—
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A fenntarthaté fejl8dés iskoldjdban a vt szem elétt tartva tanulnak, a didkokat és tand-
rokat arra 8szténzik, hogy a ,komplexités kultdréjdban” gondolkozzanak, a kritikus gondol-
koddst felfedezésre és kételkedésre alkalmazzdk, vildgosan fogalmazzék meg az értékeket,
elmélkedijenek a cselekvés és a részvétel tanulési értékeirdl, minden tantérgyat és a peda-
g6gidt a fenntarthaté fejl8dés fényében vizsgélidk at. Ezek lehetnek a didkok ,cselekvési
kompetencia” fejlesztésének kézponti elemei. Az ilyen iskoldban nem a hagyoményos hie-
rarchikus struktrék uralkodnak, hanem dinamikus halézatok, valamint a helyi és globdlis
egyUttmikédés igénye. Ebben az dsszefuggésben az iskola mint ,komplex rendszer” és mint
Jdanulé szervezet” elképzelés U) gondolkoddsmédot gerjeszt azzal, hogy az iskolai légkért
és a bels8 kapcsolatokat is vizsgdlja. Az ilyen iskoldk természetesen elismerik a ,terepmun-
ka” jelent8ségét, valamint az iskoldban és a helyi kézésségekben lathatd, fizikai véltozdsok
fontossagat, de ezeket a véltozdsokat és eredményeket a mélyebb oktatési és kulturdlis val-
tozds ,tanuldsi eszkdzeinek” tekintik és nem énmagukban valé céloknak.

A 6l funkciondlé iskoldban az iskola kompetencidja sokkal tdbb egyének kompetencidjé-
nak az &sszességénél. Ez attdl figg, hogy mennyire képes az iskola a tapasztalatokat, ref-
lexidkat, Gjitdsokat és az egyuttm(kddést |6l kezelni. Egyénenként a memoridnkban taroljuk
a tapasztalatainkat kés8bbi felhaszndldsra. De hol téroljuk egy szervezetként miksds iskola
tapasztalatait? Esszerlnek tinik, ha az iskola ku/tirdjér az iskola kollektiv ,meméridja” kife-
jez8déseként értelmezzik, azaz az U] tapasztalatoknak, reflexidknak, Gjitdsoknak be kell
épUlnitk az iskolai kultdrdba, és meg kell hogy véltozzék az emberek egymds kézétti inter-
akcidja, ahogyan megbeszélnek és megtesznek dolgokat. Az iskolaigazgatéonak hatalméban
all e folyamatok el8segitése, de a célrél, a folyamatrél és a szervezetr8l kdzdsen kell megél-
lapodni. Az ,iskola mint tanulé szervezet” elmélete és gyakorlata nem csak a fenntarthaté
fejlédés pedagdgidja teriletén segitheti az iskola dltaldnos fejl8dését.

Ez a fajta megkoézelités arra 8szt6ndz, hogy a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjat integrdljdk
az iskola mindennapi életébe, hogy a fenntarthaté fejl8dés pedagégidja irdnti elkételez8dés
ne extra terhet jelentsen a tandrok és az igazgatd szdmdra, hanem lehet8séget a tanitési és
tanuldsi gyakorlat javitdséra és az egész iskola szdmdra hasznos Ujitdsok bevezetésére.

A mindségi kritériumok rendszerezése és alkalmazasa
A kovetkez8 fejezetekben hdrom 8 csoportban ismertetjik a kritériumokat.

@ A tanitési és tanuldsi folyamatok min8ségére vonatkozé min8ségi kritériumok
@ Az iskolai politikéra és szervezetre vonatkozé min8ségi kritériumok
@ Az iskola kils8 kapcsolataira vonatkozé min8ségi kritériumok

Minden kritériumcsoportot kisebb teriletekre osztottunk fel. A teriletek mindegyikérdl el8szér
révid leirdst (elvi hétteret) adunk, majd szdmos kritériumot ismertetink. A kritériumok és a
teriletek is részben fedik egymdst. Ez a fajta dtfedés és interakcid nem a megfogalmazas
gyengeségeként értelmezendd; ez annak a jele, hogy sokfajta mechanizmus méksdik egy
olyan komplex intézményben mint az iskola. Minden egyes terilet leirdsat az iskolai gyakor-
latbdl vett példa vezeti be, ennek alapjdn képet alkothatunk arrél, mit is jelenthetnek valé-
jGban a kritériumok. A példdk révid esettanulmdnyok, melyeket a nemzetkézi szintérrél vett
valédi iskolai gyakorlatok inspirdltak. Mivel csak révid példdnak széntuk ezeket az eseteket,
csak néhény aspektusukat mutatjuk be, de a valédi esettanulmdnyokban akadélyokkal és
problémdkkal is taldlkozunk.

Az Elvi héttér és az egyes terileteket bevezetd példdk megfogalmazésakor a szerz8k meg-
prébaltak egyensilyt teremteni a kilénbéz8 nemzeti és transznaciondlis perspektivak kézott.
Ebben a térekvésikben a kérnyezeti nevelésrdl és a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjdrdl
sz6l6 nemzetkdzi dokumentumok segitették Sket.

—
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A kovetkez8 dbra dttekintést nydjt a min8ségi kritériumcsoportokrél és tertletekrdl, és
hasznos lehet az iskoldk szamdra is, amikor megfogalmazzdak sajét mindségi kritériumaikat.

A tanitési és tanuldsi folyamatok min8ségére vonatkozé minbségi kritérivmok

. A tanitési-tanulési folyamat megkézelitésének terilete

. Az iskoldban és a helyi kdzésségben lathaté eredmények terilete
. A [8v8 perspektivéinak tertlete

. A komplexitds kultdrajanak” terilete

. A kritikus gondolkodds és a lehet8ség nyelvezetének terilete

. Az értékek vilagos megfogalmazdsénak és fejlesztésének terilete
. A cselekvés alapt perspektiva terilete

. A részvétel tertlete

. A tantargyak terilete

NV ONOUOAWN —

Az iskolai politikdra és szervezetre vonatkozé minBségi kritérivmok

10. Az iskolai politika és tervezés terilete
11. Az iskolai légkér terilete
12. Az iskolairdnyités terilete

Az iskola kiils8 kapcsolataira vonatkozé minBségi kritérivmok

14. A kdéz8sségi egyuttmUkddés terilete
15. A hélézatépités és partneri egyUttm(kddés terilete

Az e terUletekre megadott mindségi kritériumokat soha nem szabad anélkil elfogadni, hogy
az iskola fontos szerepl8i komolyan meg ne vitatndk azokat, és egyetértésre ne jutnénak.
Azt vérjuk, hogy egy ilyen megbeszélés eredményeként szdmos kritériumot térélnek, médo-
sitanak vagy dtfogalmaznak. Ezért a csoportok végén minden esetben ,nyitott pontokat”
taldlunk, azt szimbolizélva, hogy oda Gj vagy médositott kritériumok kerilhetnek.

A folyamat interaktiv legyen: a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidja azt jelenti, hogy az egész
iskolét bevonjuk egy akciékutatds jellegl folyamatba, mikézben elfogadjuk, hogy az iskola-
fejlesztés nemcsak komplex folyamat, hanem részben megjésolhatatlan is. Olyan struktiréra
van szikség, amely a javasolt mindségi kritériumok és konkrét akcibtervek rendszeres érté-
kelését és Gtdolgozdsét is magdban foglalja.

Az olvasé megjegyezheti, hogy a javasolt min8ségi kritériumok legtdbbje nemcsak a fenn-
tarthaté fejl8dés pedagdgidja szempontjabdl relevéns, hanem az lehet az iskolafejlesziés,
valamint az iskolai tanitdsi és tanuldsi lehetéségek modernizéldsdnak szdmos terilete szem-
pontjdbél is. Szerintink a felsorolt min8ségi kritériumok kombindcidja az, ami egy helyileg
adaptdlt véltozatban 8szténdzheti a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjanak bevezetését egy
iskoldban, aminek kévetkeztében az iskola a ,fenntarthaté fejl8dés” valddi iskoldja lehet.
Az ilyenfaijta iskolafejlesztéshez aktiv részvételre van szikség, ahol a didkok és a tandrok
képesek arra, hogy tuddsukat és kompetencidikat arra hasznaljak, hogy a fenntarthaté fej-
|8dést beépitsék a tarsadalomba. Nincsenek a fenntarthaté fejl8déshez vezets el8re kijeldlt
utak: Maga az 0t az elérendd cél.
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TANITAS ES TANULAS

Mindségi kritériumok a tanitas-tanulas megkozelitése teriletén

PELDA

Egy 8. osztdly tanuléi a falubeliek névényvéd8szer-haszndlati szokdsait vizsgdltdk. Ennek
keretében megldtogattak egy helyi féldmUvest, aki bérelt féldterileten zéldhagymét ter-
mesztett. Néhdany évvel azel8tt az orszagnak olyan teriletér8l érkezett a faluba a csaldd|d-
val, ahol az erd8k kiirtdsa miatt egyre kevesebb esé esett, s sok csaldd szenvedett emiatt.

A didkok vélaszt kaptak a névényvédd szerek haszndlatdval és a szereknek a farmerre
gyakorolt hatdséval kapcsolatban el8re megfogalmazott kérdéseikre. Vildgosan kiderilt, hogy
sok egészségugyi problémdija lett a szerek hasznélata kévetkeztében, viszont a zéldhagyma-
termésnek |6t tettek a szerek. Szdmos hagymadgydst gondoz, igy mindig kilénbdzd fej-
|8dési fézisban lévé z6ldhagymai vannak. Havonta egyszer betakaritja a termést, és elviszi
a kérzeti piacra, ahol a legjobb drat kapja érte. Ebbél a jdvedelmébél el tudja létni a kézés
kunyhéjukban laké csalddtagjait, ki tudja fizetni a f6ld bérleti dijét, majd a pénz legnagyobb
részét a még mindig a régi lakéteriletikon lakéd csalddtagoknak kildik.

Amikor elhagytdk a hagymafdldet, az osztdly tanuléi olyan dgyds mellett mentek el, amely-
ben a hagymdk nem latszottak olyan frissnek és egészségesnek, mint a tébbi zéldhagyma
- sok esetben a leveleken barna foltok voltak a molylepke-larvék tdmaddsa kévetkeztében.
Meglepetésikre a farmer azt mondta az osztdlynak, hogy ezeket a zéldhagymdkat a csalad
sajat fogyasztdsdara termeli, és ennek megfelel6en nem akarja 8ket névényvéds szerekkel
kezelni. A kivancsi didkok tovébb kérdez8skédtek, azt akarték megtudni, miért nem adja el
a nem kezelt zéldhagymdkat a piacon, amire az volt a vélasz, hogy nem lehet értik |6 arat
kapni, mert nem olyan szépek, mint a permetezett hagymak.

Az iskoldba visszatérve a didkok nagyon negativ véleményt mondtak a farmerrél, mert Ggy
gondoltdk, hogy a puszta pénzszerzés érdekében erkélcstelen jatékot jatszik. A tandr segitett
a féldmives dilemmajat egyéni konfliktusként 1atni, és figyelmiket a ,piaci mechanizmus”
fogalmadra irdnyitotta. Mivel nagyon elkeseritette ket az, amit lattak, a didkok elhatdroztdk,
hogy megvizsgdljdk szileik hozzddlldsét ebben az Ggyben, valamint gyakorlati kisérletet is
végeznek a helybeli kis piacon.

Vettek egy adag tetszet8s zéldhagymdét és egy mdsik adag névényvédd szerek hasznélata
nélkil termelt hagymat, és elvitték azt a piacra. Nagy feliratokat készitettek, melyeken elma-
gyardztak a kétféle hagyma kézétti killénbséget, majd ugyanazon az &ron akartdk eladni a
kétféle arut. A piacon felmérést készitettek a vasérlék reakcidirédl és véleményérdl. A projekt
egy kidllitdssal és egy térgyaldssal zarult, amikor is az osztély tanuléi ismertették a felmérés
eredményeit, aggodalmuknak adtak hangot, és megkérdezték a kézésség tagjait, hogy ebben
a kérdésben milyen irdnyban kivdnnak haladni.

ELVI HATTER

A fenntarthaté fejl6dés nem régzitett dolog, hanem folytonos keresés, hogy mindennapi
életinket és kézdsségeinket hogyan tudjuk olyan irdnyokban fejleszteni, hogy abbél a legtébb
embernek most és a [v8ben haszna legyen, ugyanakkor minimalizéljuk a negativ kérnye-
zeti hatésokat. Ehhez aktiv, kreativ és kritikus polgdrokra van szikség, akik |6k abban, hogy
a problémdkat és konfliktusokat egyuttmUkédve oldjdk meg, és akik képesek az elméleti
tudést gyakorlati Ojitdsokkal és elképzelésekkel 6tvdzni. Ennek kévetkeztében a tanulénak
kell a tanitds és a tanulds kézéppontjdban dlini, és olyan kérnyezetet kell teremteni, melyben

—
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a didkok megfogalmazhatjdk sajét elképzeléseiket, értékeiket és perspektivaikat. A tandrok-
nak Ggy kell tekintenitk a didkokra, mint akik sajét tuddsuk [étrehozdsdnak aktiv cselekvéi.
Mivel a fenntarthaté fejl8déssel kapcsolatos kérdések gyakran ellentmonddsosak és bonyo-

lultak, fontos, hogy képesek legyenek a nézeteltéréseket és a komplexitést is kezelni (I&sd
késébb).

A fenntarthaté fejl8dés pedagdgidjdra irdnyulé figyelem az iskoldban tanuldsi lehet8séget
teremt: megtanulhaté, hogy hogyan lehet az alapvetd témdkat gyakran a didkok és a helyi
kdzésség mindennapi életére gyakorolt hatdsokkal egyitt tanitani. Ugyanakkor ez a meg-
kozelités a didkok énbecsilését is ndvelheti.

MinBségi kritérivmok a fanités-tanulds megkdzelitése teriletén

@ A tandrok figyelnek a didkok érdekl8désére, tapasztalataira, elképzeléseire és véra-

kozdsaira, értékelik azokat, terveik ,rugalmasak” és nyitottak a vdltozdésra.

A tandrok 6észténzik a kooperativ tanuldst és a tapasztalatokon alapulé tanuldst.

A tanitds figyelembe veszi a gyakorlati tevékenységek értékét azzal, hogy azt hozzd-

kapcsolja a fogalmi fejlesztéshez és elméletalkotdshoz.

@ A tandrok el8segitik a didkok kézremUkédését, és olyan kérnyezetet teremtenek,
melyben a didkok ki tudjdk fejleszteni sajdt tanuldsi médszereiket, elképzeléseiket és
perspektivaikat.

@ A tandrok keresik azokat a médszereket, melyek segitségével a didkok teljesitmé-
nyeit a fent emlitett kritériumokkal &sszhangban tudjék értékelni.

(0]
(0]

Mindsegi kritériumok az iskolaban és a helyi kozosségben lathato
eredmények teriiletén

PELDA

Egy falusi iskola tandrai aggddtak az iskola melletti, évek 6ta elhanyagolt erdd dllapota miatt.
A falu lakdi kézil csak kevesen mertek benne sétalni. A didkokat elblvélte az erdd, fel
akarték fedezni és kilénbéz8 akcidkra haszndlni.

A gyerekek javasoltdk, hogy kériék meg a helyi kézésség tagjait és a szileiket, hogy segitse-
nek az ott hagyott hulladéktél megtisztitani az erd8t és tegyék megkdzelithetébbé. Tandraikkal
egyUtt terveket készitettek. Az elhagyatott erdét a kdzdsség segitségével hdromnapi munkéval
vonzdbba fették. A terileten honos vadon termé névényeket Ultettek, hogy tébbféle névény-
tarsulést hozzanak létre és mivészi médon kdveket helyeztek el egy ,felfedez8 dsvény” mel-
lett. A kdzdsség késBbb is segitett a tereprendezésben, hogy més fafajtdkat is Ultethessenek.

Az erd8t ma oktatési terepként haszndljdk. Az iskolai terilet kiterjesztése, de egyfajta ,bo-
tanikus kert” is, melyet egész évben meg lehet figyelni. Specidlis iskolai programokat szer-
veznek egész évben, és a tandrok és a gyerekek rendszeresen gondozzdék a teriletet. A falu-
siak ma mér kijarnak az erdébe kocogni és torndzni, és nagyon sokan haszndéljék az erdei
parkot szinid&ben.

ELVI HATTER

A fenntarthaté fejl8dés pedagdgidja gyakorlati akcidkra és déntéshozatalra késztet — az
iskoldanak nemcsak beszélni kell a j6v8rél, hanem tenni is kell érte. Mindazondltal az isko-
lai akcidk 8 célja nem az, hogy lathaté fizikai/technikai eredmények legyenek, hanem hogy
a didkok tanuljanak és involvélédjanak.

—
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Az oktatdsi céloknak és a fenntarthaté fejl8dés céljainak nem mindig vgyanazok a prioritasai.
Az oktatdsban nem annyira az a [ényeges, hogy milyen kérdéseket vesznek figyelembe és/vagy
hogy milyen lathaté eredmények varhaték az egyes akciékitdl, hanem az, hogy a didkok
elképzelése és véleménye van-e a fékuszban 1évé kérdés maégétt, és hogy a tandrok téréd-
nek-e a komplex, kritikus gondolkodds kifejlesztésével, az értékek tisztdzdséval, amikor a
didkok egy adott problémét vizsgdlnak és megprébdljdk azt megoldani. A viz és az energia,
a hulladék vagy az iskolaudvar étrendezése |61 ismert ,példdk” olyan kérdésekre, ahol a
részvétel alapvetd fontossdgu, ahol nincsenek adott, egyszer( megolddsok, és ahol tere van
a bizonytalansdgnak. A kilénbdz8 néz8pontok miatt gyakorolni lehet a demokratikus fele-
|8sség-megosztdst és a déntéshozatalt. Az is Iényeges, hogy a tandrok Ugy tegyék vildgossa
didkjaik el8tt a — tdrsadalmi, intézményi, gazdasdgi — hatalmi viszonyokat, hogy ne alakul-
hasson ki bennitk az a hamis elképzelés, hogy egyedil hozhatjgk meg a végsé déntést.

A f8 cél, hogy megértsik, hogyan mikédnek a dolgok a valésdgban, hogy felkészilhessink
arra, hogy a j6v8ben, ha szikséges, meg tudjuk vdltoztatni azokat. Ez a térekvés tdbbé-
kevésbé sikeres lehet anélkil, hogy a didkok frusztrdlva éreznék magukat.

De amikor valamilyen eredmény sziletik, és egy kis dlom az osztdly vagy az iskola kézés
eréfeszitéseinek kdszénhet8en megvalésul, rendkivil fontos egyrészt, hogy értékeliék ezt a
vdltozdst olyan didkok is, akik a megvalésitdsban nem vettek részt, mésrészt hogy az elért
eredményeket &poljdk és megtartsdk. Sok esetben az elért valtozdsok megtartdsa nehezebb,
mint a véltozds elérése. Ez olyan dolog, amirdl a didkok és az egész iskola elgondolkodhat.

MinBségi kritérivmok az iskoldban és a helyi k6z6sségben lathaté eredmények teriletén

@ A fenntarthaté fejl6dés pedagdgidja szempontjdbdl relevans, az iskoldban és a helyi
kozdsségben elért fizikai/technikai valtozdsokra Ogy kell tekinteni, hogy azok lehe-
t8séget nydjtanak a tanftdsra és tanuldsra, és felhasznélhatdk a részvétel és a de-
mokratikus déntéshozatal gyakorlasara.

@ Az iskoléban és a helyi kézésségben elért valtozdsokat és eredményeket dpolni kell
és meg kell tartani.

Mindségi kritériumok a jové perspektivai teriletén

PELDA

Egy dltaldnos iskola 5. osztdlydban a tandr a fejlédés kérdéseinek nemzedékek kézstti as-
pektusait akarta konkrét médon térgyalni. El8szér arra kérte a tanulékat, képzeliék el, hany
unokdijuk lesz. Azutdn megkérte 8ket, hogy vélasszdk ki az egyik unokdjukat, és csinéljdk
meg a modelljét — ehhez el8re kivagott kartonfigurdkat és kilénbdz8 szines papirokat osz-
tott ki, melyekbdl a figurdk ruhdit lehetett kivagni. A kévetkez8 kérés az volt, hogy irjék le
ennek a jdv8beli unokdnak a nevét, irjdk le, mit gondolnak, mik lesznek a kedvenc ételei,
és mit szeret majd leginkdbb. Mindez arra szolgdlt, hogy a didkok beleképzeliék magukat
potencidlis unokaik életébe.

Az osztdlyterem faldra a tandr felhelyezett egy hosszé idévonalat, bejelélve az adott évet és
néhdny elmult évtizedet. Bejeldlt néhdny elkdvetkezendd évtizedet is. Miutdn réviden megvi-
tattdk, hogy mire szolgélhat egy ilyen idévonal, az osztdly megbeszélte, hogy mennyi idé
telhet el addig, amig unokdéik elérik azt a kort, amit elképzeltek. Végul az unokamodelleket
felhelyezték az idé8vonalra a megfelel8 idéhoz.

—
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A6l a pillanattél kezdve a tandrnak kénnyl dolga volt, amikor arra 8szténdzte tanuldit,
hogy a konkrét problémdékhoz kapcsolédva gondolkozzanak a j6v8rél. ,,Unokdikra” mutatva
meg tudtdk beszélni a mai helyzetbdl fakadé lehet8ségek és fenyegetések kilénbéz8 aspek-
tusait és a lehetséges vdlasztdsi lehet8ségeket. A jelen generdcié kivanségairdl gyakran
kiderUlhetett, hogy azok az unokdk érdekei ellen valék, s azok az érdekek sérilni fognak,
ha ezeket a konfliktusokat nem vesszik figyelembe.

ELVI HATTER

A térsadalomfejlédésrél a fiatalabb didkok nem gondolkodnak, hacsak nem segitenek nekik
abban, hogy megérthessék a tarsadalmi fejlédés folyamatait. Néhany kultdrédban a didkok
ahhoz vannak szokva, hogy sajdt maguk és tarsaik fejl8désére ésszpontositjdk figyelmuiket,
és az 8ket kérilvevs térsadalmat és kérnyezetet meglehetésen statikusnak létjdk. Mas kul-
tordkban akkora a bizonytalanség és a stabilitéshidny, hogy a didkok Ggy gondoljdk, nincs
értelme a jdvével t6rédni.

Minden mdsodpercben elkezd8dik a j6v8” és ,j6v8nket befolydsolja az, amit mi teszink és
amit mdsok tesznek” — a fejl6dés kérdéseinek vizsgdlatakor ezek a kiindulési pontok. Egy
mdsik kiindulépont a miltba tekintés; annak érdekében, hogy megtudjuk, minek kévetkezté-
ben térténtek meg a mar ismert véltozdsok és alakultak ki azok a kérilmények, melyek
kézott a mai napig élonk.

Amikor el8retekintink, a ,fejl6dést” nem egy elére kijeldlt iranyként kell 1&4tnunk, hanem
hangstlyoznunk kell a déntések, alternativ megolddsok és fejl8dési utak kdzotti sok valasz-
tési lehet8séget. A kildnbéz8 lehetséges [6v8k megértése nélkil nem lehet demokrdciarél
beszélni. A demokrdcia arra az elképzelésre épil, hogy egyitt alakitjuk azt a j6vét, amit
elérni szeretnénk. Minden dontés és vdéltozds kdvetkezményekkel jar a [6v8re nézve, révid
és a hosszU tdvon egyardnt. Ha megprébaljuk elére latni ezeket a kévetkezményeket és elgon-
dolkozunk azon, melyek lennének a legkivanatosabbak, ezzel segitjik a didkokat, hogy akti-
van bekapcsolédhassanak a tdrsadalom j6v8jének és mindennapi életfeltételeiknek alaki-
tésdba. A kockdzatok és a bizonytalansdg elkerUlhetetlenségének elfogaddsa a maltbél és
az elkdvetett hibdkbdl t6rténd tanuldssal egyitt hozzétartozik ehhez a megértéshez.

Min8ségi kritérivmok a j6v8 perspektivdr teriletén

@ A didkok a j6v8r8l alkotott elképzelésekkel és forgatékényvekkel dolgoznak, keresik
a dv8beli fejlédés és valtozdsok alternativ lehetéségeit, s valasztdsi kritériumokat
dolgoznak ki.

@ A didkok ésszehasonlitjgk a déntések és alternativak révid és hosszd tdvd hatdsait.

@ A didkok kapcsolatokat keresnek a mult, a jelen és a |6v8 kézott, hogy egy adott
kérdést annak térténetiségében értsenek meg.

@ A didkok a tervezést a j6v8beli kockdzatok csékkentése és a bizonytalansag elfoga-
ddsa modszereként alkalmazzdk.

Mindsegi kritériumok a ,komplexitas kulturaja” teriiletén

PELDA

A komplexitas egy kis dltaldnos iskola egész életének kézponti kérdése volt. A valésag komp-
lexitést nemcsak az iskolai program, hanem az iskolaszervezet is megprébélta kezelni. Alta-
ldnos iskola lévén a tanérok els8 kérdései ezek voltak: ,Mit jelent szdmunkra a komplexi-
tas2” és ,Mit jelent a kisgyerekeink szdmdra a komplexitds2”

—
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A tanérok elhatdroztdk, hogy minden tantdrgyra és minden évfolyamra kézés stratégiat dol-
goznak ki, hogy feltdrjak a kapcsolatokat és a viszonyokat. Kévetkezésképpen az asztroné-
mia és az égbolt megfigyelése az iskola specidlis érdeklédési terilete lett: a nap és a csil-
lagok mozgését megfigyelve a gyerekek az id&r8l és a térrél tanultak, és azt kérdezték
maguktél, hol van helyik a bolygdn. Megtanultak varni, és varakozésukat a felfedezés 6r6-
mének érzésével 6sszekdtni. A tandrok Ogy gondolték, a gyerekeket nem lehet megkérni,
hogy gondoskodjanak egy farél vagy térédjenek a természet min8ségével, ha nem adnak
nekik id&t arra, hogy jétsszanak a természetben, megérintsenek dolgokat és élvezzék a ter-
mészettel valé fizikai kontaktust. A gyerekek mindenféle id8ben kimentek a terepre és min-
den egyes kirdnduldsra felkésziltek, nemcsak a feladatokra, hanem a , vdratlansdgokra”is,
azt kérdezve maguktél, ,mit teszek, ha...” A kirdnduldsok utén elemezték érzelmeiket, ész-
leléseiket, reflektdltak arra, hogy hol taldlkoztak varatlan dolgokkal és a vératlan eseteket
hogyan kezelték.

A természet irdnti empdtit tovdbb mélyitették 8si mitoszokon és térténeteken keresztil, ami-
kor is a gyerekekt8l azt kérték, taldljanak ki sajét ,mitoszokat”. A didkoktdl azt is kérték, hogy
gondozzék az iskolakertet, ezzel is erésitve a kordbban felfedezett ,természethez kapcsolo-
ddst”, valamint hogy kezdienek el ,#6rédni a kisléptéki dolgokkal és a helyi dimenzidkkal,
hogy megtanuljanak t5r8dni nagyléptékd és tdvoli dolgokkal”.

ELVI HATTER

Ismeretes, hogy kérnyezeti vélsdgunk annak kévetkeztében 6t létre, hogy komplex tar-
sadalmi és természeti vildgunkra olyan gondolkoddsmédot alkalmazunk, ami az ,egyszerd
probléma-megolddsra” irdnyul és arra, hogy ,a dolgokat dgy lehet megérteni, ha szétszed-
Jik azokat”. Az oktatdsnak a komplexités kulturdjanak felépitésének egyik f8 részivevéje. Az
iskoldk és az oktatdskutatdk hdrom 6 irdnyt tartak fel, mely minden tudoménydgra és iskolai
tevékenységre alkalmazhaté a komplexitésra orientdlt oktatds kialakitdsa sordn:

@ Térbeli és iddbeli kapcsolatokra forditott figyelem, mely minden él8lényt &sszekdt egy-
mdssal, a természeti eseményeket dsszekdti a térsadalmi és gazdasdgi eseményekkel,
az egyéni viselkedést a globdlis viselkedéssel, hogy a valéségrél ,rendszerszer( nézé-
pont” alakuljon ki, és kifejlédjék a globdlis hatdsok és a helyi akcidk kézotti kapesolatok
megértésének képessége.

© A sokféle lehet8ség és a kényszerek egyideji fonfossdga a j6v8 lehetSségerben. A kény-
szerek kilénbdznek a tudomdnyos vagy szakmai térvényektdl, és figyelembe vesznek
~nem kiszdmithaté” fejlédést és kreativitdst is. A tanulds énmagdban is példa ezekre a
félig kaotikus, nem megjésolhaté folyamatokra, ahol az egyéni diverzitds és a kézeg
kényszerité kérilményei lehetévé teszik a fogalmak egyéni jelentéseinek és az egyéni
megolddsoknak a kialakitdsét.

© A korldtok tudomdsulvétele — az eréforrdsok, a biolégiai ciklusokhoz szikséges id8, az
emberi elme lehet8ségei... korldfozottsdgdnak a komplex természeti és tarsadalmi rend-
szerek kiszémithatatlanségdnak és a minden egyes cselekvéshez vagy nem-cselekvéshez
kapcsolhaté kockdzatnak a tudomdsulvételével egyitt. A megismerés ezekben az ird-
nyokban nemcsak raciondlis, hanem érzelmi és érték alapu is, s beletartozik az empétia,
a (biolégiai, tdrsadalmi, kulturdlis) sokféleség tisztelete és az is, hogy tisztdban vagyunk
a tudds korldtaival is. Az akcidk tervezésében a bdlcsesség és évatosség ennek a ,komp-
lex” néz8pontnak a kévetkezménye: az dvatossdg azt jelenti, hogy ismerjik tuddsunk
korlétait, és ha kétségeink vannak, hogy egy déntésnek milyen komoly kévetkezményei
lehetnek, akkor a legstlyosabbra szémitunk, és azt vesszik figyelembe, amikor az al-
ternativ megolddsok mellett és ellen sz6l6 érveket értékeljik.

—
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MinBségi kritérivmok a ,,komplexitds kultirdja” teriletén

@ A didkok azzal foglalkoznak, hogy egy adott problémarél sajét felfogdst alakitsanak
ki 0gy, hogy még a megoldds keresése el8tt kilonbdz8 érdekeket és kilénbszd
szempontokat keresnek.

@ Minden tantdrgy tanitdsa a kapcsolatok, t6bbszérés hatésok és kélcsénhatdsok meg-
keresésén alapul.

@ A didkoknak lehetéségik van arra, hogy szembesilienek a — biolégiai, tarsadalmi,
kulturdlis — sokféleséggel és értékeljék azt, gy tekintve rd, hogy az ,lehet8séget” nyijt
tébb vdltoztatdsi opciét mérlegelésére.

@ A didkokat bétoritigk, hogy hallgassanck az érzelmeikre és haszndljdk azokat a
problémék és helyzetek mélyebb megértése érdekében.

és arra készitik fel 6nmagukat, hogy ,a vdaratlanra szdmitsanak, és azt tudjék is
kezelni”, mikézben tisztdban vannak az évatosség elvének jelentéségével.

Mindsegi kritériumok a kritikus gondolkodas és a lehetdség nyelvezete
teriletén

PELDA

Hetedik osztdlyos didkok egy névényvédd szerek hasznélatdval kapcsolatos problémakkal
és kérdésekkel foglalkozé projekten dolgoztak. Hogy a didkok betekintést nyerhessenek ebbe
a komplex kérdéskérbe, a tandrok elképzelése az volt, hogy a didkok ismerkedjenek meg a
kérdéshez kapcsolédé ellentétes érdekekkel. Ezért az osztdly egyik felét arra kérték, hogy ta-
mogaté dlldspontot foglaljon el, keresse meg és elemezze a névényvédd szerek haszndlata
melletti érveket, mig az osztdly masik fele ezzel ellentétes allédspontot képviselt, a ndvény-
véd8 szerek haszndlata ellens érveket és Glldsfoglaldsokat keresve.

Ezenkivil a didkoktdl azt is kérték, hogy keressenek olyan relevans informdciét, mellyel ald-
tdmaszthatjdk specifikus dlldspontjiukat: olvasmdnyokbdl (kényvekbél, Gjsdgokbdl, az inter-
netrél stb.), valamint a helyi kézésségben megkérdezhetd ,informdtoroktdl”. Végezetil az
volt a digkok feladata, hogy az é&ltaluk tdmogatott alldspontot az osztélyban tartott panelvita
keretében ismertessék.

Az iskolai munka autentikus voltdnak hangsitlyozdsdra a helyi kdézdsségbél valasztott ,infor-
métorok” (egy hagyomdényos mddszerekkel dolgozé farmer, egy organikus gazddlkodést
folytaté farmer, egy helyi élelmiszer-aruhdz igazgatéja, egy fogyasztéi szervezet egyik kép-
visel8je és a természetjdrdk szervezete helyi dgazatdnak elndke) szintén meghivést kaptak
a panelvitdban valé részvételre. Ezt kdvetéen a didkokat arra kérték, hogy kis csoportokban
vitassédk meg a kérdéseket és foglaljanak é&llést a megvitatott kérdésekben.

Ebben a folyamatban nemcsak arra kérték 8ket, hogy a névényvédd szerek haszndlata mel-
lett vagy ellen sz6l6 érvekrél foglaljanak éllést, hanem arra is, hogy a kordbbi tanulési folya-
matokban megismert érveket felhaszndlva keressenek javasolhaté alternativékat és lehetsé-
ges akcidkat.
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ELVI HATTER

A didkok mindennap hatalmas mennyiségl informéciénak vannak kitéve — ez az informdcié-
témeg komplex, tele van bizonytalansdgokkal, gyakran ellentmonddsos és ritkén semleges
érték vagy politikai szempontbdl. Ez azt is jelenti, hogy a tudds nem olyan objektiv jelenség,
amely minden perspektivabdl nézve és minden id8ben dllandé.

Az aktiv és felel8s polgdrrd vdléshoz a didkoknak képesnek kell lennitk arra, hogy éndlléan
formdljanak véleményt, ne vegyenek készpénznek mindenféle informdciét és érvelést, ha-
nem alaposan gondoljdk &t, és gondosan vizsgdljdk meg a feltételezések alapjéban levd
dllitdsokat, véleményeket és szemléletmédokat.

Masrészt a kritikus gondolkodést a lehet8ség nyelvezetével dsszekdtve kiemelendd, hogy a
kritikus emberi [ény nem negativ és nem szkeptikus mindennel szemben egyfajta determi-
nista médon. A kritikus gondolkodé nem ,,a nemek embere”, hanem olyan emberi |ény, aki
a reflexié és a vizsgélodas kritikai folyamatdt empatikus és optimista lehetéségképpel péro-
sitja, megolddsokat és pozitiv irdnyokat keres. A lehet8ség nyelvezete hangsutlyozza, hogy a
kritikus gondolkodé nem korldtokat és megszoritdsokat keres, hanem kreativ és nyitott gon-
dolkoddssal — mds kultdrdkban, mds id8szakokban és mds helyzetekben — sikeres és mdasok
szdmdra is hasznos megolddsokat keres, s ezek inspirdljdk. llyenformén azzal, hogy nem-
csak arra ésszpontosit, mi lehet ,rossz” vagy mi lehet ,j6”, a kritikus gondolkodds a lehets-
ség nyelvezetével étvézve olyan egyéni és kollektiv kapacitdsokat szabadit fel, melyek &talakitd
jellegUek lehetnek, s Uj [6v8képre mutathat, amire nagy szlkség van, ha a fenntarthaté fej-
|8dés a cél.

MinBségi kritérivmok a krifikus gondolkodds és a lehet6ség nyelvezete teriiletén

© A didkok példdul a helyi szitudciékban, orszagok kézétt, a mai és a [6v8 generdcidk
kdzétt meglévd hatalmi viszonyokkal és ellentétes érdekekkel foglalkoznak.

© A didkokat 6szténzik arra, hogy a dolgokat kilénbéz8 perspektivakbdl vizsgéljdk
meg, és mésokkal azonossdgot vdllalva fejlesszenek ki magukban empdatiat.

@ A didkokat kilénbsz8 élldspontok melletti érvelésre szténzik.

@ A didkokat 8szténzik, hogy keressenek példdkat arra, mi hasznos (vagy mi volt)
hasznos és gyimdlcséz8 mds helyzetekben, hogy el tudjanak képzelni Uj lehetésé-
geket és alternativ cselekvéseket.

Mindseégi kritériumok az értékek vilagos megfogalmazasa és fejlesztése
teriletén

PELDA

A kérnyezetvédelem mellett nagyon er8sen elkételezett tandroknak nehezebb a didkértékek-
kel dolgozni. Tisztdban lévén ezzel, egy tandrcsoport az értékek tisztdzdsat és megalkotdsét
helyezte kdz8s akcidkutatdsa kdzéppontjdba. Azt mondtdk, hogy azzal a kihivéssal keriltek
szembe, hogy hogyan tudnak ,hinni abban, amit tesznek, mikézben ugyanakkor teret ad-
nak mdsok »hitének« is”. A didkok szilei kdztt sok vaddsz volt, s az egyik didk éltal felvetett
kérdés az volt, hogy van-e kévetkezetesség a vaddszok cselekedetei és a ,természet szere-
tetének” hirdetése kdzott.

A tandrok kezdetben nem fedték fel dllaspontjukat, hanem taldlkozékat szerveztek a vadé-
szok egyesuletével, az erd8védelmi hatéséggal és egy helyi vaddszatellenes egyesilettel.
Megkértek egy id8s vaddszt, hogy mesélien arrél, mi fogta meg a vadészatban, s a régié
térténetét a vaddaszati hagyomdnnyal egyitt dolgoztdk fel.

—
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Ebben a folyamatban a felvetett globdlis kérdések kézétt szerepelt a biolégiai sokféleség
kérdése, s hogy az mennyire fontos a |dv8beli evolicié szempontjébdl. Kilénbséget tettek
a veszélyeztetett fajok vaddszata és azoknak a fajoknak a vaddszata kézétt, melyek tlsdgo-
san elszaporodtak annak kévetkeztében, hogy az ember szGkitette életteriket.

Szadmba vették és megvitattdk a regiondlis, orszdgos és nemzetkdzi térvényeket. A tandrok
a megbeszélések facilitdtorai voltak, segitették a didkokat dlldspontjuk tisztdzdsdban és
kérdések feltevésében. Ok is elmondtdk a véleményiket, de nem foglaltak egyértelmGen al-
last a vaddszat kérdésében.

Az év végén a didkok ismertették az eredményeket és a kérdéseket, s ez arrdl tanuskodott,
hogy mélyen értik nemcsak a ,vaddszati” dilemmét, hanem az ember és mas él&lények ko-
z6tt a kilonbéz8 id8kben és a vildg kilénbézé részein dllanddan vdliozd viszonyokat.

ELVI HATTER

Az értékek a komplexitds kultdrdjanak és a kritikus gondolkodds kialakitdsénak fontos
részei. A fenntarthaté fejl8dés pedagdgidjo kifejezetten az értékekre és a racionalitdsra
épul. Fontos Uzenete, hogy ha az emberek sokféleségének tiszteletben tartdsa érték sza-
munkra, akkor ezt az értéket més értékek létezésének elfogaddsara is alkalmaznunk kell.

Az értékeket sem kénnyen dtadni, sem egyszer(ien megvdltoztatni nem lehet. Kutatdsok bi-
zonyitjdk, hogy révid tavu viselkedésvdltozds nincs sszhangban a hosszd tévra orientdlt ér-
tékek gyarapodéséval. Az értékekkel kapcsolatos vitdk és 0] értékek kialakitdsa els8 [épése-
ként meg kell ismernink azokat az embereket mindennapi életikben irdnyité értékeket.

Tarsadalmainkban a ,hirdetett” értékek gyakran kolénbéznek a tettekben megtestesilt érté-
kektsl, mert azok az érintettek érdekeivel keverednek. Sok esetben az érték alapy vélemé-
nyek vagy déntések tényként vagy szikséges kévetkeztetésként jelennek meg.

A tandrnak nehéz szerepe van az értékek tisztdzasa és kialakitdsa folyamatdban: egyrészt
vildgosan meg kell fogalmaznia, és be kell mutatnia sajét egyéni értékeit, mdsrészt tisztelet-
ben kell tartania a didkok értékeit.

MinBségi kritérivmok az értékek vildgos megfogalmazdsa és fejlesztése teriletén

@ A didkok kulénbséget tesznek a ténybeli tudds és az érték alapl vélemények kdzott,
s vizsgdligk a mogottuk [évs értékeket és érdekeket.

@ A tandrok térekednek arra, hogy a didkok vildgosan fogalmazzdk meg és vitassék
meg sajdt értékeiket, ezzel erésitve a més értékeken valé gondolkoddst, azok kélcss-
nés tiszteletét és megértését.

@ A tandrok elfogadjdk azt a kihivést, hogy ne kényszeritsék ré a didkokra sajét érté-
keiket és véleményuket, hanem engediék, hogy a didkok kialakitsdk sajét allaspont-
jukat.

Mindségi kritériumok a cselekvés-alapu perspektiva teriiletén

PELDA

Egy tizévesekbdl allé osztdly azzal a problémaval foglalkozott, hogy ,van-e ésszer csoma-
goldasvélasztés/felhaszndlds?” A projekt hatterében az éllt, hogy néhdny tanulé azt tapasz-
talta, a csomagoldéanyagok Gjrahasznositdsa nem jellemz8 mindennapi életikben. Példaul
egy gyerekcsoportot a miatt aggédott, hogy a benzinkutakndl &rult szélvédémoséd folyadék
mUanyag flakonjait nem hasznositjdk Gjra.

—
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Miel8tt ezzel a specidlis problémdéval foglalkoztak volna, a tanér éltaléban akart a cso-
magolési problémaval foglalkozni, hogy a gyerekek jobban értsék az egész kérdéskéort.
A didkok megnézték, hogy a kilénbéz8 Uzletekben milyen tipusd és mekkora mennyiségl
csomagoléanyagot haszndlnak, elemezték a mianyag csomagolést a ,bdlcsétél a sirig”
perspektivabél szemlélve, elldtogattak Gjrahasznositdssal foglalkozé, mGanyagipari véllala-
tokhoz, szerepjaték sordn vildgitottak ré a csomagoldshaszndlatban tapasztalhaté ellentétes
érdekekre, és egy kérd8ivet dllitottak 6ssze a csomagoldssal kapcsolatos dlldsfoglaldsok
feltérdsara.

A megszerzett tudds és a vizsgdlatok nyoman felmeril8 kérdések alapjdn irtak a Csomago-
lasi Hivatalnak, és kérdéseket tettek fel a csomagoldsok mindsitésével kapcsolatban, irtak a
véroshdzdra, és kérdéseket tettek fel a hulladékok szortirozdsdérél, és irtak kilénbsdzdé ter-
mel&knek, akiket arrél kérdeztek, mennyi csomagoléanyagot haszndélnak fel a kivalasztott
termékek csomagoldséhoz.

Miutédn meghatdroztdk a csomagoldssal kapcsolatos kilénbéz8 érveket, dllaspontokat és
tényanyagot, rétértek a specifikus problémara és tandrukkal egyitt elhatdrozték, hogy irnak
a széban forgd izemanyag-térsasdgnak. Ismertették elemzésik eredményeit, és azt javasol-
tak, hogy hasznositsék Ujra a mGanyag flakonokat. A térsasdg vélaszéban azt irta, hogy ezt
i6 étletnek tartjdk, és komolyan elgondolkoznak azon, hogy a didkok vizsgdlata alapjan
|épéseket tegyenek egy Ujrahasznosité rendszer létrehozdsa irdnydban.

ELVI HATTER

Az cselekvés-perspektiva azt jelenti, hogy a didkok a tanérukkal egyitt eldéntik, hogy az
8ket foglalkoztaté fenntarthatdsdgi probléma megoldésa vagy ellenstlyozésa érdekében
akcidba lépnek, majd azt kdvetéen elemzik a cselekvési folyamatot. A cselekvés célja ilyen-
formdn véltozds elérése: a didkok egyéni életstilusdban és/vagy a didkok helyi és globdlis
életkdrolményeiben.

A cselekvésnek azért van értelme, mert értékes tanulds térténik akkor, ha a didkok auten-
tikus problémamegoldé cselekvésekben vesznek részt. Azzal, hogy dtgondoljdk a bizonyité-
kokat, relevans informdciét keresnek, megkérd@ijelezik az informdciéforrdsok érvényességét,
elemzik a feltevéseket, észlelik az elfogultsdgokat, alternativakat tdrnak fel, bemutatjdk sajat
dllaspontjukat és cselekvési lehetéségeiket, bélcsebbé vdalnak arra nézvést, hogy milyen
mechanizmusok, jelenségek és korldtok kapcsolédnak egy kérnyezeti probléma megol-
ddsdhoz.

Az ilyen ,raciondlisabb” tudéds mellett azonban oft a metatudds is, amit a didkok Ggy sze-
reznek meg, hogy személyesen részt vesznek a valé vildgban étez8 problémdk megoldésé-
ban. Ebben a folyamatban gyakran taldlkoznak olyan el8zékeny felnéttekkel, akik meghall-
gatidk és komolyan veszik 8ket. llyen hozzddllds mellett a didkokban kifejl8dik a bizalom
0z egyéni és kdzdsségi akcidkban, valamint az a megértés, amely segit abban, hogy be is
kapcsolédjanak ilyen akcidkba.

MinBségi kritérivmok az akcié alapd perspektiva feriiletén

@ A tandr a nevelési értéket is |atja abban, amikor a didkok kilénboz8 kérdésekkel és
cselekvésekkel foglalkoznak, nemcsak a valédi problémdk megoldési médjat.

© A didkok részt vesznek a probléma megolddsdra vagy enyhitésére irdnyulé akcidkrél
sz6l6 déntéshozatalban, s a tapasztalataik elemzésébdl tanulnak.

—
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@ A ftanitds kézéppontidban az eredeti cselekvési stratégidk dllnak, a cselekvés
lehet8ségei és a valddi akcidkbdl szerzett tapasztalatok.

@ A didkok akciékban valé részvételével egyitt jér a helyi és globdlis hatésok el-
emzése, a kockdzatok és az alternativ déntések ésszehasonlitdsa.

Mindségi kritériumok a részvétel teriletén

PELDA

Egy nyolcadikos osztély tandra évekig dolgozott a tanuléi részvétel kérdésén, mert szerinte
a részvétel fogalma a fenntarthaté fejl8dés kdézponti eleme és elengedhetetlen feltétele. Az
elsé évektdl kezdve a didkok fokozatosan fejlesztették részvételi és felel8sség-megosztdsi
kompetencidjukat és készséguket.

Kezdetben a tandr szédndékosan olyan légkért prébdlt teremteni az osztdlyban, melyben a
gyerekek példdul részt vettek a munkamédszerek megvdlasztdséval kapcsolatos déntések
meghozataldban, mig a tanitdsi témdk/kérdések megvélasztdsa a tanér feleldssége volt.

Kés8bb a tandér tdbb felel8sséget és valasztdsi lehet8séget adott a didkoknak, egészen addig,
hogy a didkok részt vettek a tanitéssal és tanuldssal kapcsolatos legtébb déntés meghoza-
talédban, beleértve a projekttémdkat, a munkamédszereket, az akcidk kivalasztésat és az
értékelést is.

A tanuléi részvétel el8segitésére irdnyuld tandri kezdeményezések egyik fontos aspektusa a
szabdlyok kialakitdsédnak médija volt. A szabdlyokat parbeszéden és targyalédsokon keresztil
alakitottak ki. A hatalmi viszonyok viszonylag étldthatéak és vildgosak voltak, hogy a didkok
tudjdk, mikor van beleszélésuk és mikor nem.

ELVI HATTER

A részvétel fogalma szorosan kapcsolédik a demokrdcia idedlidhoz. A részvétel kézrem(-
kddést jelent, felel8sségvallaldst és kdzds akcidkban valéd tevékenykedést — ezek mind olyan
Ugyek, melyek segitenek abban, hogy a didkokat felkészitsik a térsadalmi élet alapvetd
szerkezetében valé mikoédésre. A részvétel azonban nem valamilyen egyszer( és ,veleszi-
letett” dolog — a didkok készségeitél és kompetenciditdl figg, s emellett olyan feltételekre is
szUkség van, mint: iskolakultdra, tanitdsi [égkdr, specifikus tanitdsi anyag és tandri kompe-
tencidk. Ezt kdvetéen a tandr elétt 4llé6 nagy kihivés az, hogy teret adjon annak, hogy a dié-
kok a részvételi képességuket nyiltan gyakorolhassdk, s fejleszthessék. A mdsok meghall-
gatdsa, a véleménykifejtés, a felel8sségvéllalds és a hataskifejtés mind olyan dolog, amit
meg kell tanulni.

Tanuldsi szempontbdl nézve a részvétel jelentds szerepet jatszik. Mivel a didkokat helyezi a
kdzéppontba, és a sajdtjukkd teszi a folyamatot, el8segiti a megbeszélés, megolddskeresés
és a térsadalmi kdrnyezetben vald cselekvés motivacidjat. Mi tébb, a tanuldi részvétel azért
is kdzponti jelent8ségl, mert a tanitdsi és tanuldsi folyamat az 8 életikkel és az 8 jovEjikkel
foglalkozik, s arra hat. A részvétel azonban nem jelenti azt, hogy a projekttel kapcsolatban
mindenrél a didkoknak kell dénteni. Az a Iényeges, hogy a didkok valaszthassék azt, hogy
képességeik legmagasabb szintjén részt vesznek a folyamatban, de a tanérral egyitt, aki az
adott id8ben zajlé tanulds mindségéért felel8s személy.

—
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Min8ségi kritérivmok a részvétel feriletén

© A tandrok az értelmes részvételhez és egyittmUkédéshez szikséges didkképességek-
re koncentrdlnak, mint amilyenek példéul a mésok meghallgatdsa, a véleménykifej-
tés, a felel8sségvdllalés, a szolidarités kifejezése.

@ A tandrok teret adnak a didkoknak arra, hogy koruknak és képességeiknek megfe-
lel8en részt vehessenek a déntéshozatali folyamatokban.

@ A didkok tapasztalatokat szereznek a demokratikus részvételi folyamatokrdl.

Mindseégi kritériumok a tantargyak teriiletén

PELDA

Tizennégy éves didkok az iskoldjukhoz kézeli folyé felhaszndaldsdhoz kapcsolddé érdekkonf-
liktusokkal foglakozé projekten dolgoztak. Megvizsgdltdk, hogy a haltenyészté és a horgdész
hogyan haszndlja a folyét, majd szdmos kérdést tettek fel, pl.: Hogyan m{kédik egy hal-
gazdasdg? Hogyan hat ez a tevékenység a vizmin8ségre? Melyek az értékes halfajtak? Joga
van-e a horgdsznak oft horgdszni, ahol akar? A didkok el8szér vizmintdkat vettek, a folydk-
ban taldlhaté flérat és faundt is beleértve, és két egyforma akvdriumot épitettek. Az egyikbe
tapanyagfelesleget tettek, és id6vel azt tapasztaltdk, hogy a viz zavaros lett és a vizi lények
szdma megcsappant, amib8l a didkok lathatték, hogy a halgazdasdgnak milyen hatdsa van
a folyd vizének min&ségére.

Hogy megvizsgdljdk, hogyan mikédik egy halgazdasdg, matematikai szdmitdsokat felhasz-
ndlva elkészitették a halgazdasdg méretardnyos papirmasé modelljét. A halak etetésével és
a viz oxigéntartalmdnak névelésével kapcsolatos technikai kérdéseket is megvitattak.

Térsadalmi perspektivabdl is vizsgdlni kivanvan a kérdést, ezért tanulmdnyoztdk és elemez-
ték a halgazdasdgok miksddtetésével és a horgdszattal kapcsolatos térvényeket.

Ezutdn a didkok interjut készitettek a haltenyészt8vel és egy horgdsszal, az interji sordan fel-
haszndlva a kordbbi munkdjuk sordn megszerzett tudést, hogy a projekt f8szerepl8inek ér-
veit és véleményét azonositani és elemezni tudjdk. Az interjUkat szamitégépre vitték, a meg-
fogalmazést és a helyesirdst térsaik ellendrizték, igy elkészilt egy jelentés.

A tanér elképzelése az volt, hogy haszndljdk az olyan biolégiai, kémiai, féldrajzi, matema-
tikai és tarsadalomtudomanyi fogalmakat, mint a tdpanyag, metabolizmus, bomlds, mérték,
oxiddcioé, engedély, érdekek, konfliktusok, korlatok, értékek, stb. A didkok szerint ennek ké-
vetkeztében jobban megértették a problémdval kapcsolatos kilénbdzé érveléseket és koncep-
cidkat, valamint az egymdssal Gtkdz8 érdekeket, s gazdagitottdk ilyen irdnyl ismereteiket.

ELVI HATTER

A tantervi témdk sok lehet8séget nydjtanak a fenntarthaté fejlédés pedagdgidja szdmdara.
A fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos problémdkat azonban ritkdn lehet egy tantérgyon
belil feldolgozni. Egy adott témakér bevondsdnak kritériuma az, hogy mas targyakkal, #émdk-
kal egyitt hozzd tudjon jarulni a problémdéhoz kapcsolédd kérdések megvalaszoldsdhoz.
A természet- vagy térsadalomtudomdnyok példdul nem sajat magukért kerilnek be a képbe,
hanem a bennik szerepld modellek és fogalmak alkalmazhaték arra, hogy a didkok egy
adott probléma komplexitdsat megértsék.

—
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A probléma olyan, mint egy féldrajzi terilet, ahol a tantdrgyak a megértés és az akcidter-
vezés szempontjdbdl hasznos kilénbéz8 térképfajtdkhoz (politikai, éghajlati, geolégiai stb.)
hasonlithaték. Attél figg8en, hogy mit akarunk megvéltoztatni, més és mas térképfajtara
van szUkségunk. Nem az a fontos, hogy minden lehetséges térképet haszndljunk, hanem
hogy képesek legyink a térképeket haszndlni, és a komplexitds leegyszerUsitésének folya-
matdt megérteni anélkil, hogy a térképet dsszekevernénk magdval a terilettel.

Ha a fenntarthaté fejl8déshez kapcsolédé problémékkal és kérdésekkel foglalkozunk, akkor
az egyes tantdrgyakon tdlmutaté megkézelitéseket kell alkalmaznunk. A hangsily azon van,
hogy nem széttdredezett médon er8siteni kell a kilénbdz8 tantérgyi perspektivak kézoétti
kapcsolatokat.

A fenntarthaté fejl8dés pedagédgidjanak tdmogatnia kell a hagyomdanyos tantargyi szerke-
zetben t6rténd tanuldst is azzal, hogy példdkat és perspektivakat nydjt a hagyomdnyos tan-
targyak reaktivéléd és innovativ tanitdsdra és tanuldsdra. Ebb8l a perspektivabél nézve az
iskoldk azzal a kihivdssal kerGlnek szembe, hogy tarjdk fel, milyen mértékben lehetséges a
fenntarthaté fejl86dés pedagdgididt kdzvetit6ként alkalmazni arra, hogy el8segitsék, hogy
az hasson a ,hagyomdnyos” alaptantdrgyak tanuléséra és er8sitsék az értelmes jelleget a
tanuldsi helyzetben. A fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos problémdk feldolgozdsakor al-
kalmazott problémaorientdlt, autentikus és tantérgykézi megkédzelités tégithatja a gyakran
elszigetelt tudomdnyos és elméleti tantervi témdakat.

Min8ségi kritérivmok a tantérgyak feriletén

@ A tandrok a fenntarthaté fejl8dés pedagdégidiat alkalmazva problémdkra és kérdés-
kérékre ésszpontositanak — a témdnak funkciondlisnak és relevansnak kell lenni
abbdl a szempontbél, hogy a didkok megérthessék a kérdések komplexitasat.

@ A tandrok a fenntarthaté fejlédés pedagégidjdban étleteket és perspektivékat keres-
nek a hagyomdnyos tantdrgyi szerkezetben térténd tanités és tanulds reaktivaldsara
és megujitdsdra.

@ A tudomdnyos diszciplindk elméleteit és fogalmait felhaszndljgk a gyakran naiv és
kritikétlan tapasztalati tudds racionalizéldsara.

ISKOLAI POLITIKA ES SZERVEZET

Mindsegi kritériumok az iskolai politikai és tervezés teriilletén

PELDA

Az iskolaigazgatd ésszehivia az iskola valamennyi munkatdrsat egy megbeszélésre, melyet
a fenntarthaté fejl6dés pedagdgidjdnak évtizede inspirdlt. Meghivia a sz0l8k képvisel8it is,
valamint a helyi kdz8sség néhdny kulcsszerepl8jét. A taldlkozé elétt a résztvevBket téjékoz-
tatia arrél, mit kapott irdsban a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjdnak évtizedérdl, és mit
talélt err8l az interneten. Meghivéjdban az igazgaté jelzi, hogy a téma érdekesnek tinik, de
nem biztos abban, hogy |6 étlet, ha az iskola kifejezetten foglakozik a fenntarthaté fejl8dés
pedagébgidjéval.
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A taldlkozén valamennyi csoportot arra kérnek, hogy gylijtsenek érveket a fenntarthaté fej-
|8dés pedagdgidjdra koncentrdlt eréfeszitések mellett és ellen. Végsé déntést nem hoznak,
de szdmos munkacsoport alakul a kilénbéz8 aspektusok részletesebb vizsgélatdra, mely-
nek alapjén egy kévetkezd taldlkozén déntéseket lehet hozni. A f8bb vizsgdlandé pontok
kozott szerepel az is, hogy megnézzék, a kilénbdz8 projektekbdl és programokbél szar-
mazé kordbbi iskolai tapasztalatok mennyire lehetnek hasznalhaték ebben az U] dsszefiggés-
ben. A tébbi vizsgélandé aspektus arra vonatkozott, hogy a fenntarthaté fejl6dés peda-
go6gidjdba fektetett eréfeszitések hogyan hatndnak az alaptantargyak tanuldsdra és végsé
soron a fontos vizsgdkon valé didkteljesitményekre. A szil8ket és a kézdsség kulcsszerepl8it
arra 8szténzik, hogy fejtsék ki véleményiket és érdekeiket.

A mésodik taldlkozén minden munkacsoport jelentést tesz, és a hallottakat megvitatjdk.
Végil kézésen megegyeznek abban, hogy kezdeményeik a fenntarthaté fejlédés pedagé-
gidjéval foglalkozdst, de valamennyi csoport kifejezi bizonytalanségdt a tovébbhaladdéssal
kapcsolatban. Sokan hangstlyozzdk, hogy a kévetkez8 1épéseket kutatdsnak és tanuldsnak
tekintsék és ne kénny( haladdsnak és sikernek. Egyetértenek abban, hogy min8ségi krité-
riumlistét kell &sszedllitani a fenntarthaté fejl6dés pedagégidjéval kapcsolatban, s a szil8k
ezt a listat kiindulési pontként javasoljdk. A taldlkozén szdmos kisebb, tovdbbi lépést
hatdroznak meg valamennyi alkalmazott bevondsara.

ELVI HATTER

Az iskolai politika kilsé és belsé funkciéjat egyarént tdmogathatja a fenntarthaté fejl8dés
pedagdgidjdra térténd dsszpontositds. A kulsd funkciét tekintve a fenntarthatd fejl8dés
pedagdgidjdra dsszpontositds segithet az iskoldanak abban, hogy profitélion egy vilagos, j6v8-
orientdlt arculatbdl. A bels8 funkciét tekintve az a kézds fékusz, hogy hogyan lehet a fenn-
tarthaté fejl8dés pedagdgidjat a reflexié és innovécié 18 motivuméva tenni, segithet abban,
hogy az iskola dinamikus ,tanulé szervezetté” vdljon. A fenntarthaté fejlédés pedagdgidid-
nak természetéhez tartozik a kivdént és elképzelt {6v8re vonatkozé véleménycsere és reflexié
légkére. lly médon segit elszakadni a mindennapi rutintél és trividlis feladatoktdl, és az iskola
valamennyi szerepl8jét helyzetbe hozza és bevonja, ha az iskolavezetés megérti, hogy ez
mekkora lehet8ség. Valamennyi iskoldban kulcsszerepe lesz az igazgaténak abban, hogy
segit felszabaditani az emberek eréforrésait és energidit. A tervezés folyamatdban kételez8
a kdzds megegyezés arrdl, hogy merre haladjanak, és a helyes irdnyban tett kis |épések
sokkal inké&bb fenntarthaték, mint sok, révid id8 alatt elért valtozés.

Egy |6l mUksédd iskoldban az iskolai kompetencia sokkal tébb, mint az egyéni kompeten-
cidk dsszessége. Amint azt a bevezet8ben emlitettik, ésszerlinek tinik, ha az iskola ku/tu-
rdjét az iskola kollektiv ,meméridja” kifejez8déseként értelmezzik, azaz az U tapasztalatok,
reflexidk, Ujitdsok stb. be kell hogy épulienek az iskolai kultdrdba, és meg kell hogy véltozzék
az emberek egymds kozdtt interakciéja, ahogyan megbeszélnek és megtesznek dolgokat.
Az iskolaigazgaté hatalméban all ilyen folyamatok el8segitése, de a cél, a folyamat és a szer-
vezet tekintetében az iskola valamennyi szerepl&jét, érdekérvényesitéjét bevonva kézdsen
kell egy viziét kialakitani.

Min8ségi kritérivmok az iskolai politika és tervezés feriletén

© Az iskola a fenntarthaté fejl8dés pedagédgidjdra ésszpontositést kildetésének tartja
és beépiti éves akcidtervébe.

@ Az iskolavezetés arra 8szténzi a tandrokat, hogy a hosszi tévi fenntarthaté fejlédés
pedagdbgidjdnak tervezésében a j6v8 perspektivait alkalmazzak.

—
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@ Az iskola megfelel8 iskolai id8t biztosit a didkoknak arra, hogy foglalkozhassanak a
fenntarthaté fejl6déssel, a tandroknak pedig arra, hogy a fenntarthaté fejl6dés
pedagdgidjdnak iskolai kérdéseit elemezni és tisztdzni tudjdk.

@ Az iskola eljarésrendet dolgoz ki, hogy a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjéval kap-
csolatban relevdns tandri tovdbbképzési igényekre reagéljon.

Mindségi kritéeriumok az iskolai légkor teriiletén

PELDA

Egy vdrosi kisiskola jellemz8je, hogy kilénbéz8 tanuldsi terveket ajanl didkjainak: a fenn-
tarthaté j6v8 kérdéseivel foglalkozé projekt minden évfolyam és minden osztdly tanuldsa
kdzéppontidban ott van. A tandrok Ggy gondoljék, hogy ,a 6l érezzik magunkat az isko-
ldban” és a ,fel vagyunk készilve a j6v8re” egyitt jarhat, és hogy egy konstruktiv, nem-ver-
sengd és dllasfoglaldsra késztetd atmoszféra jobb a didkok szdmara.

Az iskolai vezetés megprébdlja igazsédgosan elosztani a szerepeket és felel8sségeket: néhany
tanér felel8ssége az osztdly projektmunkdjdnak koordindlésa, mdasok tébb osztély kdzds
iskolai projektjét gondozzdk, példdul mdés iskoldkkal térténd didkcseréket, a fogyatékos gye-
rekek bevonését az osztédlymunkdba, ismét mdsok az énkormdnyzattal vagy az oktatdsi
hatésdgokkal tartjgk a kapcesolatot.

A szil8ket és a kdzdsséget rendszeresen tdjékoztatidk, s 8k nagyon biszkék az iskolai tevé-
kenységekre: sz0l8i és &llampolgdri egyesiletet hoztak létre az iskola tdmogatéséra, az
egyesulet akcidit az iskolai akcidkkal egyutt tervezik, hogy a szil8kkel és az érdekl8dé pol-
gdrokkal ugyanazokat a kérdéseket beszéliék meg, amelyeket a didkok fognak vizsgélni a
tanév sordn.

Minden év U kihivést jelent, s az iskolaév elsé hénapjat az U] év projektmunkdija tervezésé-
nek szentelik valamint annak, hogy az iskolai kézésségben bizalommal teli kapcsolatokat
alakitsanak ki.

Kulénds gondot forditanak az Gjonnan érkez8k — tandrok, didkok, szil8k vagy iskolai alkal-
mazottak — fogadésdra; heterogén korésszetétel§ csoportok szaméra szerveznek tevékeny-
ségeket, a didkok egymdst tanitjék, és specidlis tevékenységeket szerveznek az érdekl8d8
sz0l8k szdméra.

Minden szerepl8 képviselve van az iskolai tandcsban, de az iskola szdndéka az, hogy a f8bb
problémdékat és a fébb déntéseket szélesebb kérben vitassdk meg, még mielétt a tandcs
dontésére sor kerilne.

ELVI HATTER

Az iskolai l1égkér nehezen meghatérozhatd fogalom, de minden tandr és didk megtapasz-
talja. Az iskolai légkort a didkok, tandrok, iskolai dolgozdk és vezet8k, a szul8k és a kilsd
kdzdsség tagjai kdzotti kapcesolatok sokaséga teremti meg, és a légkdr is nagymértékben
befolydsolja ezeket a kapcsolatokat. llyenformdn az iskolai légkdrt mésképp tapasztaljgk
meg az iskola kilénb6z8 csoportjai (tandrok, didkok stb.). Minden egyes csoporton belil is
nagyon kilénbdz8képpen érzékelhetik a légksdrt. Az er8s identitdsérzés, az odatartozds
biszkesége, s egyidejlleg a kétség és kritika nemcsak megengedett, hanem szivesen l4tott,
s az iskoldban sokak sz&mdra egy pozitiv iskolai [égkér f8 elemei lehetnek.

—



200509 _Nyiro.gxd 2005.08.17. 11:22 Page 21 j\%

A FENNTARTHATO FEJLGDES ISKOLAINAK MINGSEGI KRITERIUMAI 21

A fenntarthaté fejlédés pedagégidjdnak pozitiv hatdsa van az iskolai légkérre, és a részvé-
telt, a kritikus gondolkoddst, az értéktisztdzdst, az autentikus cselekvést és a komplexitds el-
fogaddsat legjobban egy olyan iskoldban lehet megtanulni, ahol ezek az iskolai munkdnak
is 18 jellemz&i.

A fenntarthaté fejl6dés pedagdgidja szempontjdbél az is fontos, hogy az iskolai kézdsség
tagjai tisztdban legyenek kildetésUkkel és az eredményekhez valé hozzdjérulasukkal: az
iskola nem tandr alkalmazottai és a bifé személyzete ugyanolyan fontosak a tisztelet, az is-
kolai eréforrésokkal valé térédés, a demokratikus szabdlyokban valé hit és a térsadalmi és
tanuldsi kdrnyezet élvezete mindennapi gyakorlatdnak megteremtésében, mint a tandrok
vagy a szul8k.

Min8ségi kritérivmok az iskolai légkér teriiletén

@ Az iskolai légkér olyan, amelyben mindenki Ggy érzi, hogy félelem nélkil innovativ
Stleteket és javaslatokat ajdnlhat. Az iskolai vezetésnek kilénds szerepe van ennek
el8segitésében.

@ Az iskoldt olyan intézménynek tekintik, ahol a déntéshozatali folyamatok kilénbéz8
szintjein minden szerepl8 gyakorolja a demokrdcidt és a részvételt.

@ Az egész iskolai kdzdsséget, kildndsen a szil8ket, tdjékoztatidk arrél, hogy a fenn-
tarthaté fejlédés pedagdgidja relevéns a didkok dltaldnos tanuldsa szempontjdbdl,
és mindenkit bevonnak az iskolafejlesztésbe.

Mindseégi kritériumok az iskolairanyitas teriletén

PELDA

Megldatogatunk egy meglehetésen nagy vidéki iskol4t. Az iskolaigazgaté kedvesen fogad
benninket, és kérbevezet az iskola terUletén, ami valéban nagyon szép. Sok a fa, a virdgzé
bokor és virdg a fuves terileteken. Sok helyen van lehet8ség arra, hogy a didkok kimen-
jenek dolgozni vagy csak pihenni. Sok fén I4tni fatébldkat, rajtuk a fa kézhasznélato és tu-
doményos elnevezése. Az egyik részben ,fUvészkert” van, élelmiszer- (fUszer) és gydgy-
névényekkel.

Mikézben kint Glink, és arrél beszélgetink, hogy mindezt hogyan lehetett megvalésitani egy
iskolafejlesztési projekire kapott specidlis pénzbdl, elkezdédik az ebédszinet. Egy osztély
halad el mellettink, ebédcsomagokkal a kézben. Egy kislany véletlendl elejti a dobozt, és
abbdl a rizs a féldre szérédik. Azonnal befut az egyik épiletbe, és seprivel, lapéttal tér vissza,
majd felsépri a teriletet. Még mielStt az osztdly az ebédl8be érne, beéri ket, és elfoglalja
helyét az osztdlytdrsai kdzott. Az esettel kapcesolatos megjegyzésinkre vélaszolva az iskola-
igazgaté ezt mondja: ,Igen, megtanultdk, mi a teendd ilyenkor.”

Egy kés8bbi kérdésre, hogy a didkokat mennyire vontdk be a terilet szépitésébe, az igaz-
gaté azt vélaszolta, hogy segitettek a failtetésben. Kiderilt, hogy a didkokat csak eszkdz-
ként haszndlték a megszépitett terilet gondozdséra. De az iskolaigazgaté gyorsan meglétta
a didkok nagyobb mérték( bevondsdban rejl8 lehetéségeket. ,Adjanak nekem egy évet!” —
ez volt ennek a ,hatékony” iskolaigazgaténak az utolsé megjegyzése.

—
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ELVI HATTER

Elsg pillantdsra a min8ségi kritériumok az iskolairdnyitds teriletén tiszta és szép iskolaud-
varra, [l kezelt iskolaépiletekre, az energidval és a vizzel valé takarékoskodds mechaniz-
musaira és a megfelel8 hulladékkezelésre vonatkoznak. De ha tovdbbnézink, akkor lathat-
juk, hogy ,attél fugg”. Attél figg, hogy ezek a ,szépség” aspektusok mennyiben segitik el,
hogy a didkok felkésziljenek arra, hogy j6v8beli életikben figyelembe vegyék a fenntart-
hato fejlédés aspektusait. Ebb8l a perspektivdbél nézve a didkok bevondsat az iskolairdnyi-
tasi tevékenységekbe el8szér és legféképp a nevelési és tanuldsi értékéhez viszonyitva kell
l&tnunk és értékelnink — s nem ahhoz, hogy az eréfeszitések példéul mennyi energia-meg-
takaritdst vagy iskolai hulladékcsdkkentést eredményeznek. Ezt a mindségi kritérium teri-
letet éppen ezért a tanitési és tanuldsi folyamatokkal foglalkozé sok més terilettel szoros
dsszefiggésben kell latnunk.

Egy tipikus iskoldban a tanitds/tanulés kilénvdlik az iskolairdnyitdstél. Az iskola irdnyitdsd-
val kapcsolatos déntéseket a didkok bevondsa nélkil hozzédk meg. Ez annak ellenére van
igy, hogy az iskolairdnyitdsnak gyakran nagy a hatédsa a didkok iskolai életére.

A tandrok lehet, hogy harcolnak azért, hogy segitsék a didkokat abban, hogy felel8s részt-
vev8k legyenek az érdkon és az iskolairdnyitdsban a fenntarthatésdgi kérdésekben. De ha
az iskolat mindig fellr8l lefelé iranyitjk, akkor a vezetés gy viselkedik, mint egy ,rejtett
tanterv”, mely ellene hat annak, amit a tandrok el szeretnének érni. Ahelyett, hogy a didkokat
Ogy tekintenék, mint akiket az iskolairdnyitds részeként kell irdnyftani, hasznosabb lehetne
— ismét — megvizsgélni, hogy hogyan lehetne javitani azon, hogy az iskolavezetés valéban
magdénak érezze az egész folyamatot és vegyen részt benne, hogy az irdnyitdsi tevékeny-
ségek tanuldsi tevékenységek lehessenek.

Azok a teriletek, ahol eréfeszitéseket lehet tenni, f8leg a fenntarthaté fejlédéshez kapcso-
l6dnak: ezek a természeti eréforrdsok (viz, energia, anyagok, biolégiai sokféleség) kezelé-
sét8l kezdve a vegyszerek és karos anyagok felhasznalasanak minimalizéldséig, a hulladék-
elhelyezéssel valé tér8dést8l a didkok biztonsdgos utaztatdsdra vald figyelemforditésig, a
taplélkozdsi szokdsokkal valéd t6rédéstél az iskoldt koril vevd és az iskolaudvari kérnyezettel
valé tér8désig terjednek. A példamutatéd élet Iényege, hogy az életstilus rutinjait egymés
kivdnsdgainak és szikségleteinek tiszteletben tartdsdval étvézzik, és azzal, hogy segitink,
hogy a vdltozdsnak mindenki valédi résztvev8je legyen. Ezeknek az eréfeszitéseknek
kdzvetett pozitiv hatdsuk lesz azokra a didkokra, akik életik egy részét olyan kérnyezetben
élik, melyben félreérthetetlenil foglalkoznak fenntarthatéségi kérdésekkel.

Min8ségi kritérivmok az iskolairdnyitds teriletén

@ Az iskola a fenntarthatésdgot szem el8tt tartva rendszeres vizsgdlatot tart az iskola
szikségleteir8l, bevonva a didkokat, tandrokat és mdas munkatdrsakat is.

@ Az iskola minden évben meghatérozza, hogy melyek az 0j kihivésok, és dént arrél,
hogy mik a teend8k az iskolairdnyitds folyamatos javitdsa érdekében.

@ Az iskola térekszik arra, hogy példét adjon az eréforrdsok gondos felhaszndldsara,
és az elért eredményekrdl téjékoztatia a belsd és kilsd kdzdsséget.
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Mindségi kritériumok a fenntarthato fejlédésre iranyulo iskolai szinti
kezdeményezések értékelésének teriiletén

PELDA

Két évvel azutdn, hogy sok 6rat szenteltek a fenntarthaté fejlédésnek, egy alsé kézépfokd
(12-14 éveseket tanitd) iskola tandrai arra kérték a didkokat, hogy gondolkodjanak el tani-
tasuk céljain és moédszerein: a didkok a fenntarthaté fejlédési kérdéseket csak Gjabb kéte-
lességnek tekintették, nem érdekl8édtek kiléndsen a javasolt kérdések irént, és nem volt
személyes részvétel sem. A tandrok valéban nagyon meg akarték érteni, hogy mik voltak az
akadélyok vagy milyen hibdkat kévettek el, és arra kértek fenntarthaté fejl6dés pedagégidja
teriletén dolgozékat, hogy vezessenek le egy megbeszélést.

Els8 [épésként a tandrokat arra kérték, hogy a mult helyett a j6v8re gondoljanak. Mit akar-
nak valéban elérni?z Melyek a fenntarthaté fejlédés tanitdsédban a fontosabb ,hosszo tavy”
célok? A célok alapjdn kezdtek el a ,hogyan”-rél, a célok eléréséhez hasznélhaté médsze-
rekr8l és tartalmakrél gondolkodni.

Ebben a folyamatban felismerték, hogy a fenntarthaté fejlédés tanitdsa sordn sokszor inkdbb
tartalomdtadés tértént, mintsem a didkok tdmogatdsa abban, hogy kritikus és kreativ mé-
don gondolkodjanak. Az eredmény az lett, hogy a didkok fruszirdlva érezték magukat, mert
azt kérték 18l0k, hogy olyan problémdkkal szembesilienek, melyek tdl nagyok és a min-
dennapi életikt8l 10l tévol vannak.

A tandrok elhatdroztdk, hogy felUlvizsgdlidk tanitdsi médszereiket, és Uf megkézelitéseket
keresnek. Ekézben megéllapodtak egyfaijta ,kritériumokban”, melyekhez barmilyen tantérgy,
projekt vagy program tervezésekor minden egyes tandrnak tartania kell magat. A kritériumok
bizonyos értelemben ,,absztraktak” voltak, és elhatdroztdk, hogy rendszeres taldlkozékat szer-
veznek az egyes kritériumokra taldlt ,gyakorlati példak” ésszehasonlitasara.

|II

Az els8 el8kerilt ,példa” a ,részvétel” fogalmarél, éppenséggel a részvétel hidnyarél szélt:
a kritériumokrél a didkok és a szUl8k bevondsa nélkul déntéttek! Egy kilsd partner segitsé-
gével olyan programokat terveztek, melyekbe bevonték a didkokat és a szil8ket egy j6vE-
orientdlt, a fenntarthaté fejl8désre tekinté, jobb iskola tervezésébe.

A folyamat hosszi volt, de a tanév végén az iskola kritériumsort éllitott ssze, mely leirta a
fenntarthaté fejl86dés pedagdgidja irdnydba térténd elmozduldst szolgdélé tanuldsi médsze-
reket, tevékenységfajtdkat, az iskoldnak a kézésségben betsltétt szerepét. Az Iskolai Tandcs
dltal is jévahagyott kritériumok egyértelmek voltak, és a ,fenntarthaté fejl8dés” egyfajta
siskolai chartdjdban” irdsba is foglaltdk 8ket. A chartdban az egyik iskolafejlesztési kritérium
Ugy szélt, hogy ,kutatdst kell folytatni”, adatokat kell gydijteni az innovaciékrél és fejlesztés-
rél, s ezeket az adatokat olyan vegyes csoportokban kell megbeszélni, melyekben szil&k,

didkok, iskolai dolgozék egyardnt képviselve vannak a tanérok mellett.

ELVI HATTER — JAVASLAT

Nincsenek receptieink a fenntarthaté fejlédésre, s igy a fenntarthaté fejlédés pedagdgidjara
sem. Az akcidk elemzése, az dnértékelés és az akcidkutatds olyan mdodszerek, melyek segit-
hetnek abban, hogy az iskolafejlesztés a fenntarthaté fejl8dés irdnydban térténjék. A reflexié-
hoz és kutatéshoz id8re van szikség, vildgosan megfogalmazott kutatési kérdésekre, adatok
gy(Uijtésére, értelmezésére és megvitatdsdara, kildnbéz8 perspektivdk figyelembe vételére. Az
elsé lépés a megvalésitott akcidk és a tanitdsi folyamatok dokumentdldsa. A tovabbi [épé-
sekhez arra van szikség, hogy az iskola meghatérozza az elérni kivédnt min8séget, és az

—
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ilyen min8ség elérésének értékelésére alkalmazhaté mindségi kritériumokat. Az iskoldra
jellemz8, a didkok, szil8k, iskolai dolgozék, kilsé kdzésségbdl érkez8k részvételére nyitott
min8ségi kritériumkészlet megvitatasa lehet8séget nydijt arra, hogy az iskola fenntarthaté
fejlédés ,filozofidiat”, s a részvétel kultarajat mindenki egyféleképpen értse. A megbeszélé-
seknek nem kell befejez8dnitk a kritériumok megvitatéséndl, hanem minden szereplé be-
vondsdval az ésszegydjtdétt adatok értelmezésével, majd a kapott eredmények belsd értéke-
lésével kell folytatédnia. A révid tavd, lathatéd véltozdsoktdl a kézéptdvi és hosszU tavo,
nemcsak a viselkedésre, hanem az értékekre és a kritikus gondolkodésra is vonatkozé tanu-
|&si eredmények irdnyédban térténd elmozdulds nem egyszeri folyamat, de el§ lehet segiteni
azzal, ha a kritériumok vildgosan vannak megfogalmazva és megtérténik a megvalésitott
akcidk elemzése és értékelése is.

Min8ségi kritérivmok a fenntarthaté fejl6désre irdnyulé iskolai szintG kezdeményezések
értékelésének teriletén

@ Az iskola megfelel8 id6t biztosit arra, hogy a tandrok elemezzék és kutassdk a fenn-
tarthaté fejlédés pedagdgidjdnak kérdéseit.

@ Az iskola min8ségi kritériumokat fogalmaz meg és fejleszt ki a fenntarthaté fejl6dés
pedagdgidjdra vonatkozéan, azzal ésszhangban, hogy milyen képe van a fenntart-
haté fejlédés pedagdgidjarél, és ezeket a kritériumokat a belsé értékelés sordn al-
kalmazza.

@ Az iskola olyan eljdrésrendeket vezet be, melyek sorén hasznositidk a fenntarthaté
fejl8dés pedagdgidjdbdl, valamint a lekizdétt akaddlyokbdl szarmazé el8nysket és
eredményeket az egész iskola, még a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidjét nem alkal-
mazé tandrok javdra is.

KULSO STRUKTURALIS KAPCSOLATOK

Mindsegi kritériumok a kozosségi egyittmiikodés teriiletén C2

PELDA

Egy mUszaki kdzépiskola tandrai keresték a didkokat a fenntarthaté fejl8dés teriletére be-
vezetd valddi, tapasztalaton alapulé tanulds és kdzésségi gyakorlat lehetéségeit. Az iskold-
nak otthont adé vdros egy 16 partjdn fekszik. Az utdbbi &t évben kilénds figyelmet forditottak
a vizszennyezés problémdira.

Az iskola elhatérozta, hogy minden (kémiai, mikrobiolégiai és fizikai) laboratériumba terve-
zett tevékenységet a t6 helyzetének vizsgdlatdra ésszpontositanak, és technikai egyuttm(ks-
dést javasolt a helyi Kérnyezeti Hatésdgnak, felajanlva, hogy elvégzik a szikséges vizfigye-
Iés és elemzés egy részét. Ezenkivil a tdrsadalomismeretre és a specidlis projektre adott id8
egy részét a didkok arra haszndltdk, hogy a probléma mds lényeges aspektusait is megvizs-
gdljdk, példaul a lakosok érzéseit és véleményét a t6 szennyezésével kapcsolatban, valamint
az énkormdnyzat éltal kirdtt korldtozésokat és addkat.

Az év végén nyilvdnosan bemutatték az dsszegy(ijtétt adatokat és a polgéroknak nemcsak
a t6, hanem a folyék min8ségének javitdsdra vonatkozé javaslatait. A bemutaté utdn més
iskolédk — néhdny dltaldnos és kdzépiskola, valamint a kidllitds megtervezésében és létre-
hozdsdban kézrem{kéd8 mivészeti iskola — is csatlakozni kivént az akciéhoz.

—
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Az dnkormdnyzat hdrom évre szerz8dést kétoétt a miszaki iskoldval a 16 vizszennyezésének
figyelésére, és finanszirozott egy, a vdaros lakossdgdra irdnyitott vizgondozdsi kampdnyt,
amelyet az iskolahdlézat szervezett és valésitott meg.

ELVI HATTER

A fenntarthaté fejlédés pedagdgidjdnak egyik 8 elve az, hogy helyileg relevans legyen és
~helyi, helyzeti tuddst” hozzon létre. lly médon az iskoldk mér nem a valé vilagtdl elszakadt,
absztrakt, &ltaldnos tuddst ajanlé, hanem a kézdsségfejlesztés relevans szerepléiként elis-
mert, a térsadalomban aktivvé valé intézmények.

Az egyik elsé [épés az, hogy a kdzésség tulajdonsdgait és problémait a terepmunka és az
aktiv tanulds forrdsaként haszndljdk. Az ezt kévetd [épés az, amikor javasolidk, hogy az
iskola a helyi fenntarthaté fejl6dés tervezésében fontos hangot kapjon, majd egy Ujabb
|épés sordn kézdsségi tanulmdnyokra és a fenntarthatésagra irdnyulé akcidkra felajanljak
az iskola felszereltségét és kompetencidit. Ebben a folyamatban az iskoldk nyitott ajtajd, a
szakértelem forrdsaként mikéds, a felel8sségeket mdés kézdsségi testiletetekkel megosztd
Jtarsadalmi alapkdzpontok” lesznek. A tandrok és a didkok lathatébbak és elismertebbek
lesznek, s ez utdbbiak elkezdik j6v8beli aktiv polgdr szerepiket gyakorolni.

Min8ségi kritériumok a kdzdsségi egyittmGkodés tertletén

@ Az iskolék bevonjdk a kézésséget az értelmes médon t6rténd tanités/tanulés forrd-
saként.

© Az iskola a kézésséget a valédi cselekvés terepeként haszndlja.

© Az iskola lehet8vé teszi a helyi kézésség szémdra, hogy megfogalmazza gondjait az
iskoldnak, és ,kézdsségi kdzpontként” szolgdl.

Mindségi kritéeriumok a haldzatépités és partneri egyiittmiikiodés teriletén

PELDA

Egy dnkormdnyzat étven iskoléjdt egész iskolarendszerré akarta fejleszteni, melyben a hdélé-
zatépités, a partneri egyittmikoédés és egy pedagdgiai felsBoktatdsi intézmény bevondsa
kiemelkedd szerepet kap. El8szdr az iskoldk egy tandr-tovdbbképzési programban vettek részt,
minden iskoldbdl két tandr, hogy képesek legyenek kollégdikat inspirdlni, vezetni és velUk
kritikus bardtként viselkedni.

Az énkormdnyzat tdmogatdséval a kritikus bardtoknak ez a csoportja és az egyetem az
iskoldk kozotti kezdeti egyUttm(kddés el8segitésére megalakitott egy csoportot.

Az iskoldk féldrajzi kritériumok vagy néhdny esetben a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidién
beltli tertletek irdnti érdeklédés o|0p|on partnerségeket alkottak. A partnerség az igaz-
gaték, a tandrok és a didkok szintjén is megvalésult. Az egyik iskola kilénésen érdekelt volt
abban, hogy tdmogatdst szerezzen az iskoldnak a fenntarthaté fejlédés pedagédgidjdt a
tanitdsba beépité akcidterve kialakitdsédhoz. A hdlézatnak készénhet8en egyittmiksdiek
egy — ugyanezen a feladaton dolgozé — iskoldval, amikor is a kritikus bardtoknak kulcs-
fontossdgu szerepUk volt az informdcié- és tapasztalatcserékben.

—
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Az iskoldknak egy mdsik csoportja egy mocsaras terUlet mellett mkodstt, melyet téva akar-
tak visszaalakitani. A kritikus bardtok egyitt segitettek kapcsolatot teremteni a helyi kulcs-
szerepl8kkel, akiknek érdekeltségik volt a tertletben, illetve tuddsuk volt réla: féldtulajdo-
nosok, az dnkormdnyzat, a természetvédd szervezet stb. Ezek a kapcsolatok tartés partneri
egyUttm(kédést inditottak el az egyik iskola és a természetvédd szervezet kdzott.

ELVI HATTER

A hélézatépités és a partneri egyittmikédés kulcsfontossdgl aspektusa a rendszeres és
szisztematikus fejlesztés, valamint a fenntarthaté fejlédés pedagdgidja szempontjdbdl rele-
vdns tapasztalat- és informéciéesere. Halézatépités és partneri egyittm{ikédés szdmos szin-
ten térténhet: |étrejdhetnek helyi, szomszédos iskoldk kézétti haldézatok, az iskolék és a fenn-
tarthaté fejlédés pedagdgidja teriletén zajld oktatdsfejlesztésben aktiv nem kormdényzati és
kormdnyzati szervezetek (egyetemek, tandrképzésben jdrtas kdzpontok vagy egyesiletek)
kozotti haldzatok vagy nemzetkézi partnerekkel alkotott hélozatok.

Iskolai szinten a didkok és a tandrok egyarént aktivak a hélézatok és a partneri egyUttmi-
kodések létrehozdsdban és fenntartdsdban. Az iskoldk reaktiv és proaktiv médon egyardnt
nyernek a hélézatépités kévetkeztében, azaz az iskoldk Ugy fejlesztik sajét intézményikben
a tanitdst és tanuldst, hogy mds oktatdsi intézmények tapasztalataibdl tanulnak, és olyan
hélézatokat és partnerségeket kezdeményeznek és tdmogatnak, melyekben tapasztalatokat
hoznak létre és adnak tovdbb. Ebben a perspektivaban a halézat minden partnert feljogo-
sité, dinamikus jelleg lesz, szinergidt hoz létre a partnerségben.

Az orszégos és regiondlis oktatdsi hatésdgok szdmdra ez kihivdst jelent, olyan gazdasdgi
forrasokat és kereteket kell nyGijtani, melyek lehet8vé teszik, hogy az iskolék Iétre tudjanak
hozni, és fenn tudjanak tartani hélézatokat és partnerségeket.

Min8ségi kritérivmok a hdl6zatépités és a partneri egyiittmikédés teriletén

@ Az iskola egyittmikédik mads iskoldkkal a fenntarthaté fejl6dés pedagdgidja szem-
pontjdbél relevans elképzelések és informdcidk fejlesztése, cseréje és dsszehason-
litdsa érdekében.

@ Az iskola a fenntarthaté fejl8dés pedagdgidja szempontjdbdl relevéns helyi, orszé-
gos vagy nemzetkdzi hdlézatok része, melyekben a didkokat kezdeményezésre 6sz-
ténzik.

@ Az iskola keresi az egyuttm(kédés lehet6ségét a fenntarthaté fejlédés pedagdgidia
terén t6rténd oktatdsfejlesztésben aktiv intézményekkel.

Kdészénetnyilvanitas

Ez a tanulmdny az ENSI és SEED halézatok 13 tagorszdga éltal az ,Okoiskolai fejlédésrsl”
irott, a megjelentetést inspirdlé orszdgjelentéseket veszi szdmba. Héldsak vagyunk az érté-
kes munkdkért. Az orszdgjelentések szerzdi:

Syd Smith, Ausztrélia; Gonther Pfaffenwimmer, Ausztria; Willy Sleurs, Belgium, Flamand Ké-
z6sség; Soren Breiting és Finn Mogensen, Ddnia; Lean Houtsonen, Finnorszég; Eugenia Flo-
gaitis, Georgia Liarakou, Maria Daskolia, Gérégorszédg; Sun-Kyung Lee, Koreai Kéztdrsa-
sdg; Széplaki Nikolett és Varga Attila, Magyarorszdg; Reiner Mathar, Németorszdg; Michela
Mayer, Olaszorszdg; Astrid Sandds, Norvégia; Mariona Espinet, Mercé Guilera, Rosa Tarin,
Rosa M. Pujol, Spanyolorszég, Katalénia; Evalotta Nyander, Svédorszag.

—
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Szdmos prominens oktatdsi szakember mikodott kozre kritikus bardtként és adott nagyra
értékelt visszajelzést a kézirat kordbbi véltozatairél. Ok a kdvetkez8k:

Roy Ballentyne, Ausztrdlia; Daniella Tilbury, Ausztrélia; Gunther Pfaffenwimmer, Ausztria;
Peter Posch, Ausztria; Franz Rauch, Ausztria; Kirsten Nielsen, Ddnia; Keld Nergaard, Dania;
Karsten Schnack, Dénia; Williom Scott, EgyesUlt Kirdlysdg; Stephen Sterling, Egyesilt
Kirdlysdg; Justin Dillon, Egyesilt Kirdlysdg; Paul Hart, Kanada; Bob Jickling, Kanada; Varga
Attila, Magyarorszdg; Elisabetta Falchetti, Olaszorszdg; Serena Recagno, Olaszorszdg;
Theresa Franquesa, Spanyolorszdg; Mercé Junyent Pubill, Spanyolorszég, Katalénia; Johan
Ohman, Svédorszég;

Osszedllitotta: Soren Breiting, Michela Mayer és Finn Mogensen

Forditotta: Nyiré Zsuzsa



